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Ozet: Bu calismada, Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin 6grenme bigimlerini incelemek
ve bu alanda calisan 6gretim elemanlara konuyla ilgili 6neriler sunmak amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda Marmara Bolgesinde bir devlet iiniversitesinde Tiirk¢e ogrenen B1, B2, Cl ve
Akademik Tiirk¢e siniflarinda egitim alan 72 &grencinin 6grenme bigimleri, iliskisel tarama modeli
kullanilarak cinsiyet, yas, egitim diizeyi, Tiirkge dil diizeyi ve bildikleri yabanci dil sayist
degiskenlerine gore incelenmistir. Ogrencilerin dgrenme bigimlerini 6lgmek amaciyla Kisisel Bilgi
Formu ve Simsek’in (2002) gelistirdigi BIG16 Ogrenme Bicemi Envanteri kullanilmustir.
Aragtirmanin verileri, SPSS 24.0 veri ¢oziimleme programi ile ¢éziimlenmis ve degiskenlere gore t-
testi ile ANOVA uygulanmistir. Arastirmada, 6grencilerin genel olarak tiim 6grenme bigimlerini ayni
anda kullanmay1 tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bedensel 6grenme, gorsel 6grenme, isitsel 6grenme, 6grenme bigimleri, yabanci
dil olarak Tiirkge.
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Abstract: The purpose of this study is to examine the learning modality of students learning Turkish
as a foreign language and to make suggestions to the instructors working in this field. For this
purpose, learning modality of 72 students studying Turkish in B1, B2, C1 and Academic Turkish
levels at a state university in the Marmara Region were examined according to the variables of gender,
age, education level, Turkish language level and the number of foreign languages they know by using
the relational survey model. In order to measure the learning modality of the students, the Personal
Information Form developed by the researcher and the BIG16 Learning Modality Inventory developed
by Simsek (2002) were used. The data of the research were analyzed with SPSS 24.0 data analysis
program and ANOVA and t-test was applied according to the variables. In the research, it was
concluded that the students generally preferred to use all learning modalities at the same time.

Keywords: Auditory learning, kinesthetic learning, learning modality, Turkish as a foreign language,
visual learnings.
Giris
Ogrenme, bireyin deneyim veya yasanti sonucunda davranislarinda ve zihninde
meydana gelen degisiklikler olarak tanimlanmaktadir (Terry, 2018, s. 10; Ulusoy, 2020,

s. 129; Akbaba, 2021, s. 3; Ozden, 2021, s. 21). Deneyim ve yasantilarin kisiden kisiye
farklilik gostermesine bagli olarak 6grenmenin de “parmak izi” gibi bireyin kendisine
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0zgl oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu agidan bakildiginda, etkili bir 6grenme igin
bireyin nasil daha iyi 6grenecegini bilmesi 6nemli goriillmektedir (Giiven ve Kiiriim,
2008, s. 54).

Her bireyin 6grenme siireci farkli olup kimi bireyler yaparak-yasayarak, kimi bireyler
isiterek ya da gorerek gibi farkli sekillerde 6grenmektedir. Bireyin nasil 6grendiginin
bilinmesi, diger bir ifadeyle 6grenme stili (learning style) ve 6grenme bigimi (learning
modality) olarak adlandirilan (Barbe ve Swassing, 1979; Gregorc, 1979; Barbe ve
Milone, 1981; Kolb, 1984; Felder ve Silverman, 1988; Dunn, 1990; Askar ve
Akkoyunlu, 1993; Simsek, 2002; Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005; Simsek, 2017) bu
ogrenme sekillerinin bilinmesi etkili bir 6grenme ortami sunacak ve dgrenmenin daha
kalic1 héale gelmesine yardimci olacaktir. Simsek (2002, s. 35-37), 6grenme stili
(learning style) ve ogrenme bigimi (learning modality)® terimlerini su sekilde
tanimlamaktadir:

“Ogrenme stili genel olarak bir 6grencinin, dgrenme cevresini psikolojik
olarak nasil algiladigini, ¢evresi ile nasil etkilesimde bulundugunu ve nasil
tepki verdigini ortaya koyan bireysel Ozellikler ve tercihler grubudur.
Ogrenme bicimi ise Ogrenme stilinin algilama ile ilgili boyutu, yani
Ogrencinin Ogrenme sirasinda kullanilan ortam ve yontemlere iligkin
tercihlerini ortaya koyan 6zellikler grubudur.”

Ogrencilerin dgrenme siireglerini ve buna bagli olarak dgrenme sekillerini aciklamaya
calisan bu terimlerin zaman zaman birbirinin yerine, ayn1 kavrama karsilik kullanildig:
goriilmektedir. Simsek (2002, s. 36) 6grenme stili (learning style) ile 6grenme bigimi
(learning modality) arasindaki iliskiyi farkli ¢alismalardan (Miller, 1993; Friedrich,
1995; Heinich ve digerleri, 1996) yararlanarak su sekilde ifade etmistir: “Ogrenme
stilinin algisal tercihler ve giicliikler, bilgi isleme aligkanliklari, motivasyonel ve
psikolojik faktorler gibi degisik boyutlar1 vardir. Algisal tercihler, 6grencilerin
ogrenirken kullanmay: tercih ettikleri ortamlar, materyaller ve kullanilan mesajlarin
kodlanma bi¢imi (codality) ile ilgilidir. Bu tercihlerin biitiinii, 6§renme bi¢imi olarak
adlandirilmaktadir.” Felder ve Silverman (1988, s. 676) 6grenme big¢imini ‘bilgiyi alma
yollar’ olarak tanimlamis; Barbe ve Swassing (1979, s. 1) de 0grenme bi¢iminin
bireyin bilgiyi aldigr ve sakladigi duyusal kanallar oldugunu bildirmis, 6grenme
bi¢cimlerinin “Ogrenmenin anahtar1’” oldugunu ifade etmistir. Bu ifadelerden de
anlasilacag gibi, 6grenme stili bireyin 6grenme siirecindeki biligsel ve psikolojik
stireglerini vurgularken 6grenme bigimi 6grenme sirasinda tercih edilen yontemleri,
bireyin 6grenme kanallarini isaret etmektedir.

Bireyin nasil daha iyi 6grendigine iliskin ‘6grenme stili’ ya da ‘6grenme bi¢imi’ olarak
adlandirilan 6grenme sekillerinin bilinmesi, diger bir ifadeyle 6grencinin nasil daha iyi
O0grendiginin bilinmesi, etkili bir 6grenme ortami sunacak ve dgrenmenin daha kalict
hale gelmesine yardimci olacaktir. Aksoy ve Pakkan’a (2011, s. 666) gore 6grencinin

Y “Learning modality’ terimi Simsek’te (2002) ‘Ggrenme bicemi’ olarak gegmektedir.
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O0grenme bigiminin bilinmesi, kiginin 6grenme siirecini kontrol altina almasini
saglamaktadir. Egitim ortamlarinda da bilginin kalict olmas1 ya da etkili bir 6grenmenin
saglanabilmesi i¢in 6grencilerin 6grenme bicimleri ne kadar iyi bilinir ve ne kadar ¢ok
farkli duyuya yonelik materyal hazirlanirsa 6grenme c¢iktilari da o kadar basarili
olacaktir.

Alanyazin incelendiginde genellikle tig tiir 6grenme bigiminden s6z edilmektedir (Barbe
ve Swassing, 1979; Barbe ve Milone, 1981; Felder ve Silverman, 1988; Simsek, 2002;):
Bedensel (kinesthetic), isitsel (auditory), gorsel (visual) 6grenme bigimleri.

Bedensel 6grenme bigimini tercih eden bireylerin, dokunmaktan hoslanan, fiziksel
hareketlere yatkin olan, konusurken el, yiiz ve beden hareketlerini siklikla kullanan,
yaparak-yasayarak 6grenmeyi tercih eden kisiler oldugu ifade edilmektedir (Barbe ve
Swassing, 1979; Eren, 2002; Simsek, 2002; Boliikbas, 2007; Bilasa, 2014; Boydak,
2020; Eren, 2018; Oral ve Avanoglu, 2020). Bedensel 6grenme bigimine baskin
ogrencilerin, ¢ogunlukla duygu ve diisiincelerini jest ve mimiklerle aktarmaya, cesitli
araclar1 kullanmaya, bir seyleri gézlemlemek yerine bizzat yapmaya, somut bir seyler
ortaya koymaya, objelere dokunmaya o6zel bir ilgi duyduklari ve istekli olduklari
bildirilmektedir. Dolayisiyla diiz anlatimin yapildig1 egitim ortaminda bu bigime sahip
ogrenciler zorlanacaklardir. Simsek’e (2002, s. 36) gore bedensel 6grenme bigiminin
tanimlanmasinda viicut, el becerileri ve koordinasyonu, spor, dans, drama, tiyatro,
gosteri, hareket gibi kavramlarin ¢ok biiylik bir 6nemi vardir. Bu 6grenme bigimine
sahip 6grencilerin bulundugu derslerde yaparak-yasayarak 6grenme yollarindan drama-
rol yapma veya gosterip yaptirma gibi yontem ve teknikler uygulandiginda daha etkili
ve saglikli 6grenme ortami saglanacaktir.

Isitsel 6grenme bicimini tercih eden bireylerin, miizik ve sese kars1 duyarli olduklari
bilinmektedir (Eren, 2002; Simsek, 2002; Boliikbas, 2007; Oral ve Avanoglu, 2020). Bu
gruptaki Ogrencilerin isittiklerini daha iyi anladiklar1 ve ¢ogunlukla konusup tartisarak
daha iyi 6grendikleri; 6grenirken okumaya gore dinlemeyi daha ¢ok tercih ettikleri ifade
edilmektedir. Bu 6grenme bigimini tercih eden ogrenciler ‘anlatmak, konusmak,
dinlemek, tartismak, dil, vurgu, ritim, siir’ gibi kavramlara 6nem verdikleri
belirtildiginden, bu dgrencilerin tartigma, soru-cevap, sunus yoluyla dgretim, iletisim
tabanli egitsel oyunlar1 igeren yontem ve tekniklerin kullanildigr 6gretim ortamlarinda
daha saglikli 6grenme gerceklestireceklerini sdylemek miimkiindiir.

Gorsel 6grenme bicimine sahip bireylerin, gordiiklerini ya da isittiklerini zihinlerinde
canlandirabildikleri; yasadiklar1 olaylart gorsel olarak ve tiim detaylariyla
animsayabildikleri bildirilmektedir (Eren, 2002; Simsek, 2002; Boliikbas, 2007; Orak,
2015). Tablo, gizelge, harita, resim, renk, yon, plan gibi goérsel materyaller bu
ogrencilerin 6grenmelerini kalic1 hale getirmek i¢in dnemli sayilabilir. Gorsel 6grenme
bi¢imini tercih eden o6grencilerin gorlintli odakli olup gorselleri bellege kaydetme,
okumay1 dinlemeye tercih etme, gdzlem yapmay: tercih etme, gérdiiiinii daha iyi
yapma gibi 0zelliklere sahip oldugundan bir dersi tam olarak kavrayabilmeleri igin,
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ilgili dersin gorsel malzemeler ile desteklenmesi gerekecektir. Bu 06grencilerin
bulundugu 6gretim ortamlarinda gosterim, kavram haritas1 veya gorsel materyaller ile
gerceklestirilen egitsel oyunlar vb. yontem ve teknikler kullanilarak daha etkin ve
saglikli 6grenmenin gerceklestirilecegini sdylemek miimkiindiir. Ayrica bu kisiler,
Ogretmenin anlatimlarini jest, mimik ve beden dilini izleyerek daha iyi 6grenebilirler;
ogrendiklerini gdzlerinin oniline getirerek hatirlamaya ¢alisirlar.

Kisaca Ozetlenecek olursa, gorsel 6grenme bigimi baskin 6grenciler izleyerek/gorerek
ogrenmekte daha basariliyken, isitsel Ogrenme bigimi baskin 6grenciler duyarak
ogrenmekten hogslanmaktadir. Bedensel 6grenme bicimi baskin 6grenciler ise aktif
ogrenciler olup yaparak/yasayarak 6grenmeyi tercih etmektedir.

Alanyazin incelendiginde pek ¢cok dgrenme stili veya 6grenme bigimi modeli (Asch ve
Witkin, 1948; Holzman ve Gardner, 1960; Kagan ve dig., 1964; Swassing, Barbe ve
Milone 1981; Gregorc, 1982; Kolb, 1984; McCorthy, 1985; Dunn ve ark., 1987; Felder
ve Silverman, 1988; Riding ve Cheema, 1991; Honey ve Mumford, 1992) oldugu
goriilmektedir. Bu modellerin temelinde, yaparak/yasayarak, gorerek/izleyerek, isiterek
veya hissederek 6grenme gibi boyutlar bulunmaktadir. Bu boyutlarin tespit edebilmesi
icin farkli 6lgme araglarinin gelistirildigi goriilmektedir (Kagan ve dig., 1964; Dunn,
Dunn ve Price, 1970; Witkin ve dig., 1971; Kirton, 1976; Gregorc, 1982; Kolb, 1985;
Kaufmann, 1989; Soloman, 1999). Bu ¢alismada, Simsek’in (2002, s. 33-47) gelistirdigi
‘BiG16 Ogrenme Bicemleri Envanteri’ kullanilmistir.

Bu ¢alismanin amaci, Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenenlerin 6grenme bigimlerini
incelemek ve Ogretim elemanlarina Onerilerde bulunmaktir. Bu dogrultuda ¢alismada,
asagida yer alan sorulara yanitlar aranmigtir:

1. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen &grencilerin 6grenme bigimleri ile “yas”
degiskeni arasinda bir iliski var midir?

2. Tirkgeyi yabanci dil olarak O6grenen Ogrencilerin 6grenme bigimleri ile
“cinsiyet” degiskeni arasinda bir iliski var midir?

3. Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin 6grenme bigimleri ile “Tiirkge
dil diizey1” degiskeni arasinda bir iligki var midir?

4. Tirkeeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin 6grenme bigimleri ile “egitim
diizeyi” degiskeni arasinda bir iligki var midir?

5. Tirkeeyi yabanci dil olarak dgrenen 0grencilerin 6grenme bigimleri ile “bilinen
yabanci dil sayis1” degiskeni arasinda bir iliski var midir?

1. Yontem
1.1. Arastirma Modeli

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin 6grenme bigimlerinin incelendigi bu
calismada, iliskisel tarama modeli kullamlmustir. iliskisel tarama modeli, tek bir grup
icindeki degiskenler arasindaki iliskileri ve baglantilart inceler (Biiylikoztiirk vd., 2020,
s. 25).
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1.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu, Marmara Bolgesinde yer alan bir devlet
tiniversitesinde Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen orta (B1-B2) ve ileri (C1) diizeyleri
ile Akademik Tiirk¢e siniflarinda egitim goéren 72 yabanct uyruklu Ogrenci
olusturmaktadir. Katilimcilara ait bilgiler Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1

Katilimct Bilgileri
Toplam
16-24 yas %77,78 0
Yas 25 ve listii %22,22 %100
. Kadin %36,11
' 9
Cinsiyet Erkek 9663,89 %100
Bl %6,94
. . B2 %13,89
. . : 0
Tiirkee dil diizeyi C1 9626.39 %100
Akademik Tiirkce 9052,78
. . Lisans %66,67
~ .. i 0
Egitim diizeyi Lisanststi 933,33 %100
Bir dil bilen 956,94
Bilinen yabanci dil sayist En az iki dil bilen %34,72 %100
Hig yabanci dil bilmeyen %8,33

1.3. Veri Toplama Araci

Bu arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ile
Simsek (2002, s. 33-47) tarafindan gelistirilen BIG 16 Ogrenme Bigemleri Envanteri
kullanilarak toplanmistir. Bu envanter, bedensel, isitsel ve gorsel olmak iizere ii¢
o6grenme bigimini 6l¢en bir envanterdir. Her bir 6grenme big¢imi i¢in 16 madde i¢eren
envanter, 48 maddelik 5'li Likert tipi bir 6lgektir. Olgegin giivenirligi Simsek (2002)
tarafindan i¢ tutarlilik 6l¢iitii ve Cronbach Alpha katsayisi ile hesaplanmig ve Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 .844 olarak bulunmustur.

1.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmadan elde edilen veriler, SPSS 24.0 veri analizi programi kullanilarak t-testi ve
ANOVA testi ile ¢ozlimlenmistir. Degiskenler agisindan yapilan bagimsiz t-testlerinde
ve ANOVA’da p=.05 olarak kabul edilmistir.

Olgekteki maddeler, “Kesinlikle Katiliyorum” igin (2); “Katiliyorum” igin (1);
“Kararsizim” i¢in (0); “Katilmiyorum” i¢in (-1) ve “Kesinlikle Katilmiyorum” i¢in de (-
2) biciminde degerlendirilmistir. Envanterin uygulama yonergesinde, (7) ile (-7)
arasinda degisen bicim puanlarinin dikkate alinmamasi gerektigi; (8) ile (32)
arasindakilerin o bi¢imlerinin baskin oldugu ve (-8) ile (-32) arasinda bulunanlarin ise 0
bicime tepkili olduklar1 belirtilmistir.
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2. Bulgular

Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen Ogrencilerin 0grenme bigimlerini incelemek
amaciyla yapilan bu calismada, 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme bigimlerine ait
bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2

Osrencilerin Ogrenme Bigimleri

Ogrenme Bicimleri

. Bedensel Bedensel Isitsel Bedensel
Bedensel  Isitsel  Gorsel . R N Isitsel TOPLAM
Isitsel Gorsel Gorsel .
Gorsel
% 0 0 0 5,56 9,72 9,72 75,00 100

Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin hicbirinin sadece bedensel, isitsel ya da gorsel
ogrenme bicimine sahip olmadiklart; buna karsin 6grencilerin biiylik bir ¢cogunlugunun
(%75) ii¢ 6grenme bigimini de birlikte kullandiklar1 (bedensel-isitsel-gorsel 6grenme);
%35,56’s1n1n ise bedensel-isitsel; %9,72’sinin bedensel-gorsel; %9,72 sinin isitsel-gorsel
ogrenme bigimine sahip olduklar1 goriilmektedir.

2.1. Yas degiskenine gore ogrencilerin 6grenme bicimleri

Ogrencilerin BIG16 Ogrenme Bigimleri Envanteri’ne verdikleri yanitlara gére 6grenme
bicimleri arasinda yas degiskeni agisindan anlamli bir fark olup olmadiginin
belirlenmesi i¢in “bagimsiz 6rneklemler t-testi” uygulanmistir. Uygulama sonucunda
elde edilen veriler Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3

Osrencilerin Yas Degiskenine Gore Ogrenme Bigimleri

Boyutlar  Grup N X SS T p
16-24 56 13,05 5,92

Bedensel s yasyjjﬁstﬁ 16 1650 4,45 215608

1 wos  7a b o

e R

Tablo 3’te de gorildiiglii gibi, 6grencilerin yas degiskenine gore sadece bedensel
o6grenme bi¢imi puaninda (p= .035) anlamli bir fark ¢ikarken, isitsel ve gorsel 6grenme
bicimleri puanlarinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Diger bir ifadeyle, 25 yas ve
tistli 6grencilerin bedensel 6grenme bigimi puanlari (X: 16,50), 16-24 yas grubundaki
ogrencilerin bedensel O6grenme bigimi puanlarma (X: 13,05) gore daha yiiksek
oldugundan 25 yas ve lstli 6grenciler, 16-24 yas arasindaki 0grencilere gore agirlikli
olarak bedensel 6grenme bigimine sahiptir.
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2.2. Cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin 6grenme bicimleri

Ogrencilerin BIG16 Ogrenme Bigimleri Envanteri’ne verdikleri yanitlara gére 6grenme
bicimleri arasinda cinsiyet faktorii acgisindan anlamli bir fark olup olmadiginin
belirlenmesi i¢in “bagimsiz 6rneklemler t-testi” uygulanmistir. Uygulama sonucunda
elde edilen veriler Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4

Ogsrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrenme Bicimleri

Boyutlar Grup N X SS t-testi p

Bedensel ﬁi‘i ig ﬁgj g;j -1,423 159
T
Gorsel Iéfé“kl 4212 12;8 ;és 1,211 230

Tablo 4’te de goriildiigii gibi, kadin ve erkek katihimcilarin BIG 6grenme bicimi
puanlan karsilastirildiginda 6grencilerin cinsiyetlerine gore Ogrenme bigimi puanlari
arasinda anlamli bir fark bulunmadigi gorilmiistiir. Diger bir ifadeyle bedensel, isitsel
ya da gorsel 6grenme bicimi ile cinsiyet arasinda bir iligki bulunmamaktadir.

2.3. Dil diizeyi degiskenine gore 6grencilerin 6grenme bicimleri

Ogrencilerin BIG16 Ogrenme Bigimleri Envanteri’ne verdikleri yanitlara gére 6grenme
bicimleri arasinda dil diizeyi degiskeni acisindan anlamli bir fark olup olmadiginin
belirlenmesi icin “tek faktorlii gruplar arasi varyans analizi (ANOVA)” uygulanmistir.
Uygulama sonucunda elde edilen veriler Tablo 5’de gosterilmektedir.

Tablo 5

Osrencilerin Dil Diizeyi Degiskenine Gore Ogrenme Bicimleri

Boyutlar Grup N X SS p
Bl 5 16,40 4,66
B2 10 15,50 521
Bedensel c1 19 16.26 580 .017
Akademik Tiirk¢e 38 11,82 5,47
Bl 5 13,60 531
. B2 10 17,50 4,90
Iyitsel c1 19 17,32 7,52 016
Akademik Tiirkce 38 11,87 6,83
Bl 5 19,40 6,06
. B2 10 18,50 8,44
Gorsel c1 19 18,68 7.82 532
Akademik Tiirkce 38 16,28 6,32

Tablo 5°te de goriildiigii gibi, 6grencilerin dil diizeyleri agisindan BIG dgrenme bigimi
puanlart karsilastirildiginda bedensel (p= .017) ve isitsel (p= .016) Ogrenme
bi¢imlerinde anlamli bir fark varken dil diizeyleri ile gorsel 6grenme bigimi arasinda
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anlamli bir fark olmadigi goriilmiistir. Bedensel ve isitsel 6grenme bicimlerinde
gozlemlenen bu anlamliligin kategoriler arasi goriinlimiini netlestirmek ic¢in Tukey
HSD testinin Post-hoc kiyaslamalar1 uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen
veriler Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6
Osrencilerin Dil Diizeyi Degiskenine Gore Tukey HSD Testinin Sonucu

Boyutlar Coklu karsilagtirma SS p
B2 3,00521 991
Bl C1 2,75777 1,000
Akademik Tiirkce 2,61019 .303
Bl 3,00521 991
B2 C1 2,14357 .984
Bedensel Akademik Tiirkce 1,95004 242
Bl 2,75777 1,000
C1 B2 2,14357 .984
Akademik Tiirkce 1,54164 .026
. Bl 2,61019 .303
Akademik o, 1,95004 242
Tiirkce
C1 1,54164 .026
B2 3,68392 716
B1 C1 3,38059 .691
Akademik Tiirkce 3,19968 .949
Bl 3,68392 716
B2 C1 2,62767 1,000
isitsel Akademik Tiirkce 2,39044 .096
Bl 3,38059 .691
C1 B2 2,62767 1,000
Akademik Tiirk¢e* 1,88981 .026
. Bl 3,19968 .949
?:ff;m'k B2 2,39044 096
C1* 1,88981 .026

Tablo 6 incelendiginde hem bedensel 6grenme bigimi hem de isitsel 6grenme bicimi p=
.026 olarak hesaplanmistir ve her iki 6grenme bi¢iminde de en yiiksek anlamsal farkin
Cl diizeyi 0Ogrencileri ile Akademik Tirk¢e Ogrencileri arasinda oldugu
gozlemlenmistir. Diger bir ifadeyle Tablo 5’te de goriildiigii gibi, C1 diizeyi 6grencileri
hem bedensel hem de isitsel 6grenme bigimlerini Akademik Tiirk¢e 6grencilerine gore
daha ¢ok tercih etmektedir.

2.4. Egitim diizeyi degiskenine gore dgrencilerin 6grenme bicimleri

Ogrencilerin BIG16 Ogrenme Bicimleri Envanteri’ne verdikleri yanitlara gore 6grenme
bicimleri arasinda egitim diizeyine gore anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesi
icin “bagimsiz drneklemler t-testi” yapilmistir. Bu test sonucunda elde edilen veriler
Tablo 7°de gosterilmektedir.
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Tablo 7

Osrencilerin Dil Diizeyi Degiskenine Gére Ogrenme Bicimleri

Boyutlar  Grup N X SS t p
Li 48 13,7917 6,35127

Bedensel Liﬂium 24 138750 456177 07 995

- e
Li 48 17,4167 7,54232

Gorsel Liiﬂzusm 24 175000 592700 0% 962

Tablo 7’de goriildiigii gibi, lisans ve lisansiistii diizeyi katilimcilarmin BIG &grenme
bi¢imi puanlar1 karsilastirildiginda 6grencilerin egitim diizeylerine gore 6grenme bigimi
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bir baska deyisle, egitim
diizeyi ile BIG dgrenme bigimi tercihlerinde arasinda bir iliski bulunmamaktadir.

2.5. Ogrencilerin bildikleri yabanci dil sayisina goére 6grenme bicimleri

Ogrencilerin BIG16 Ogrenme Bigimleri Envanteri’ne verdikleri yanitlara gore 6grenme
bicimleri ile bilinen yabanci dil sayist degiskeni arasinda anlamli bir fark olup
olmadiginin saptanmasi i¢in “tek faktorlii gruplar arasi varyans analizi (ANOVA)”
uygulanmistir. Uygulama sonucuna iligkin veriler Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8
Ogrencilerin Bildikleri Dil Sayisi Degiskenine Gére Ogrenme Bigimleri

Boyutlar Grup N X SS p
Hig yabanci dil bilmeyen 6gr. 6 16,3333 6,37704

Bedensel Bir yabanci dil bilen 6gr. 41 14,2927 5,46920 .246
En az iki yabanci dil bilen 6gr. 25 12,4400 6,05585
Hig yabanci dil bilmeyen 6gr. 6 19,3333 6,05530

isitsel Bir yabanci dil bilen 6gr. 41 14,9512 6,43798 .035
En az iki yabanci dil bilen 6gr. 25 11,7600 7,65550
Hig yabanci dil bilmeyen 6gr. 6 19,0000 7,37564

Gorsel Bir yabanci dil bilen 6gr. 41 17,3902 6,86250 .847
En az iki yabanci dil bilen 6gr. 25 17,1600 7,38625

Tablo 8°de goriildiigii gibi, bilinen yabanci dil sayis1 agisindan BIG &grenme bigimi
puanlar karsilastirildiginda yalnizca isitsel bigimi 6grenme bigiminde (p= .035) anlamli
bir fark bulunmustur. Isitsel 6grenme bigiminde gdzlemlenen bu anlamliligin
kategoriler arasi gorinimiinii netlestirmek i¢in Tukey HSD testinin Post-hoc
kiyaslamalar1 yapilmig ve veriler Tablo 9’da gosterilmistir.

Tablo 9
Osrencilerin Bildikleri Dil Sayisina Gére Tukey HSD Testinin Sonucu

Boyut Coklu karsilagtirma SS p
Hig yabanci dil bilmeyen 6gr. Bir yabanci dil bilen 6gr. 2,99883 .316
En az iki yabanci dil bilen 6gr.*  3,11893 .046

Isitsel
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Bir yabanci dil bilen 6gr. Hig yabanci dil bilmeyen 6gr. 2,99883 .316
En az iki yabanci dil bilen 68r. 1,74092 .166
En az iki yabanci dil bilen 6gr. Hig yabanci dil bilmeyen 6gr.*  3,11893 .046
Bir yabanci dil bilen 6gr. 1,74092 .166

Tablo 9 incelendiginde isitsel 6grenme bicimi p= .046 olarak hesaplanmistir ve bu
o6grenme bigiminde en yiiksek anlamsal farkin, hi¢ yabanci dil bilmeyen 6grenciler ile
en az iki yabanci dil bilen O6grenciler arasinda oldugu goézlemlenmistir. Diger bir
ifadeyle Tablo 8’de de goriildiigii gibi, hi¢ yabanci dil bilmeyen 6grenciler en az iki
yabanci dil bilen 6grencilere gore isitsel 6grenme bigimini daha ¢ok tercih etmektedir.

Sonug¢ ve Oneriler
Sonuc¢

Bu calismada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen B1, B2, C1 ve Akademik Tiirkge
smiflarindaki 6grencilerin yas, cinsiyet, Tiirkge dil diizeyi, egitim diizeyi, bilinen dil
sayist degiskenlerine bagli olarak sahip olduklart 6grenme bigimleri incelenmistir.

Arastirma sonucunda ulasilan bulgular, Tirkc¢eyi yabanci dil olarak Ogrenen
ogrencilerin 0grenme bigimi tercihlerinde agirlikli olarak (%75) tim Ogrenme
bicimlerini (bedensel, isitsel ve gorsel) birlikte tercih ettiklerini gostermektedir.
Grinder’e (1995) gore her otuz kisiden yirmi ikisi, 6grenme bigimlerinin ikisine, bazen
de tgiine sahip olmaktadir. Diger bir ifadeyle, neredeyse toplumun figte ikisi iig
ogrenme bigimini de tasimaktadir (aktaran Boydak, 2020, s. 21). Arastirmanin
Ogrencilerin ii¢c 6grenme bigimine de sahip olduklar1 bulgusu, Grinder’in bu ifadesi ile
ortismektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular yas degiskenine gore incelendiginde sadece bedensel
ogrenme bi¢imi puanlarinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Buna gore 25 yas ve
listii 6grencilerin, 16-24 yas arasindaki 6grencilere gore daha fazla bedensel 6grenme
bicimini tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica istatistiksel olarak anlaml1 bir fark
bulunmasa da 16-24 yas arasindaki 6grenciler agirlikli olarak gorsel 6grenme bigimini
tercih etmislerdir.

Ogrencilerin dgrenme bigimleri cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, 6grenme
bi¢imleri ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski olmadigi goriilmiistiir. Cinsiyet ile
ogrenme bicimi arasinda iligki olmadig1 sonucu alanyazinda yapilan bazi ¢aligmalarin
bulgulariyla (Arslan ve Babadogan, 2005; Boliikbas, 2007; Can, 2011; Giiven ve
Gokdag-Baltaoglu, 2017) benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin Tiirkge dil diizeyi degiskenine gore 6grenme bigimleri incelendiginde, B1,
B2, C1 ve Akademik Tiirk¢e siniflarinda egitim alan 6grencilerin 6grenme bigimlerinde
anlamlh diizeyde farklilik oldugu goriilmiistiir. Buna gore C1 ile Akademik Tiirkge
smiflar1 arasinda anlamli bir fark bulunmus; C1 dil diizeyi 6grencilerinin Akademik
Tirkce Ogrencilerine gore bedensel ve isitsel Ogrenme bigimlerini daha c¢ok
kullandiklar1 saptanmistir. Istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmasa da Akademik
Tirkge grubu, diger dil diizeyi gruplarmma gore bedensel, isitsel ve gorsel 6grenme
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bicimlerini daha az tercih etmektedir. Bu tercihin nedeni, Akademik Tiirkce
Ogrencilerinin dili artik daha akademik amacgla kullanma ¢abasi i¢inde olmalariyla
iliskilendirmek miimkiindiir.

Ogrencilerin egitim diizeylerine gore &grenme bicimlerinde anlamli bir fark
gorilmemistir. Ancak ogrencilerin bildikleri yabanci dil sayist agisindan &grenme
bicimi puanlar1 ¢oziimlendiginde, hi¢ yabanci dil bilmeyen 6grencilerin en az iki
yabanci dil bilen 6grencilere gore isitsel 6grenme bicimini daha ¢ok tercih ettikleri
gorilmistiir. Buna ek olarak, anlamli bir fark bulunmasa da hi¢ yabanci dil bilmeyen
ogrencilerin tim 6grenme bi¢imlerinden en yiiksek puanlar aldiklari; en az iki yabanci
dil bilen Ogrencilerin ise tiim Ogrenme bigimlerinden en diisiik puanlart aldiklari
sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgunun nedeni, hi¢ yabanci dil bilmeyen Ogrencilerin
O0grenme konusunda daha az tecriibeye sahip olmalari ve bu nedenle daha somut
ogrenme ortamlarini tercih etmek istemesi olabilir.

Oneriler

Ogrenme bigimi ile 6grenmeyi gergeklestirme arasinda iligkinin bulundugu ve dgrenme
bicimi ile Ogrenme etkinlikleri arasindaki uyumun akademik basariyr arttiracagi
diistiniilmektedir. Simsek’in (2002, s. 36) Miller’dan (1993) aktardigina gore 6grenme
bicimine uygunluk, yalnizca akademik basariy1 degil, motivasyon, tutum ve katilimi da
arttirmaktadir. Aksoy ve Pakkan’in (2011, s. 666) aktardigina gore Ogretmenler,
ogrencilerin nasil 6grendiklerinin farkinda olduklarinda, dersi nasil igleyeceklerine,
Olcme degerlendirme siireclerini nasil gerceklestireceklerine ve smif i¢i kurallar1 nasil
belirleyeceklerine karar vereceklerdir. Boyle oldugunda Ogretim siireci istenilen
hedeflere ulagmis olacaktir (Murphy, 1992). Bu agidan bakildiginda, 6gretim ortaminda
ogrencilerin hangi 6grenme big¢imlerine sahip olduklarmin bilinmesi, kullanilacak
yontem, etkinlik ve materyallerin sekillenmesine 6nemli katki saglayacaktir.

Bedensel 6grenme bigimine sahip kisilerin bulundugu 6gretim ortaminda, drama, rol
oynama, gosterip yaptirma, egitsel oyunlar gibi yontem ve teknikler kullanilabilir;
sessiz sinema, taklit yapma gibi oyunlar oynanabilir; sarki sdyleme ve dans etme gibi
etkinlikler hazirlanabilir; gezi turlar ile kesif yapilabilir; tiyatro gosterisi hazirlanabilir.

Isitsel 6grenme bigimine yonelen kisilerin bulundugu &gretim ortaminda, soru-cevap,
tartigma, sunus yoluyla 6gretim gibi yontem ve teknikler kullanilarak §grencinin derse
aktif katilimi saglanabilir. Dil &gretim ortaminda isitsel Ogrenme bigimine sahip
ogrencilerle -0grencinin dil seviyesine bagli olarak- miinazara etkinligi diizenlenebilir;
soru-cevap etkinlikleri hazirlanabilir, iletisim tabanli egitsel oyunlar tercih edilebilir;
tabu, bilmece oynanabilir. Buna ek olarak, dgrencilerden sunum yoluyla kendi iilke ve
kiiltiirlerini anlatmalar: istenebilir. Ozgiin metinler olmasi nedeniyle dinleme metinleri
tercih edilirken anonslar, duyurular ya da haberler kullanilabilir.

Gorsel O0grenme bicimine yonelen kisilerin bulundugu 6grenme ortaminda kavram
haritasi, gosterip yaptirma gibi yontem ve teknikler kullanilabilir; grafik, harita, sema,
resim, poster, ¢izelge iceren etkinliklerle 6grenme desteklenebilir; sézciik 6gretiminde



@m Turkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Ogrenme Bicimlerinin ...e 31

gorsellerin kullanilmasi, soru-cevap etkinliklerinde kavram haritalarinin olusturulmasi,
ders anlatiminda video-slaytlarin kullanilmas1 6grenmeyi kaliciligini saglayabilir.
Ogretim siirecinde karikatiir ya da resimler kullanilarak &grencilerle soru-cevap
yapilabilir, 6grencinin ilgisine uygun filmler kullanilabilir.

Bu arastirmada, 6grencilerin ¢cogunlukla tiim 6grenme bi¢imlerini ayni anda kullanmayi
tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu, smmif igindeki etkinliklerin
sekillendirilmesi acisindan onemli goriilmektedir. Ogretim ortaminda, ogrencilerin
hangi Ogrenme bicimlerine sahip olduklarinin belirlenmesi, Ogretim ydnteminin
secimini kolaylastirirken 6grenmenin de kalic1 olmasini saglayacaktir. Buna ek olarak,
ogrencilerin 6grenme bicimlerine uygun etkinlikler ile dersin planlanmasi, hem dilin
daha kalici olmasmi saglayacak hem de Ogrencinin de dili daha etkin olarak
kullanmasina firsat sunacaktir.
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Extended Abstract

Learning is defined as the changes that occur in an individual's behavior and mind as a
result of experience. Depending on the fact that experiences differ from person to
person, learning is unique to the individual, like the “fingerprint”. From this point of
view, it is important for an individual to know how to learn better for effective learning.

Each individual’s learning process is different, and some individuals learn by doing-
living, some individuals learn by hearing or seeing. Knowing these learning modalities,
which are called “learning modality”, that is, knowing how the student learns better,
will provide an effective learning environment and help learning to become more
permanent. Learning modality is defined as “the group of features that reveal the
student's preferences regarding the environment and methods used during learning”
(Simsek, 2002, p. 36). Learning modality is the way students prefer in the process of
processing information (perceiving information, giving information and storing it in
memory).

When the literature is examined, three types of learning modalities are generally
mentioned (Barbe, Swasssing, & Milone, 1981): Kinesthetic, auditory and visual
learning modalities. Individuals who prefer the bodily learning modalities are those who
like to touch, are prone to physical movements, frequently use hand, face and body
movements while talking, and prefer to learn by doing-experience. Students with this
modality are generally willing to express their feelings and thoughts with body
language, to use tools, to do things themselves rather than to listen or observe, to
produce something concrete and to touch objects. A more effective and healthy learning
environment will be provided when methods and techniques such as drama-acting or
showing-off are applied in the lessons where students with this learning modality are
present.

Individuals who prefer auditory learning modality are sensitive to music and audible
stimuli. Talking, discussing, listening, narrating, tone of voice, language, melody,
similar but different sounds, poetry, etc. These are the things that students with this
modality care about and prefer. Students in this group understand better what they hear
and generally learn by talking and discussing; While learning, they prefer listening more
than reading. It is possible to say that students with this learning modality will perform
healthier learning in teaching environments where methods and techniques including
discussion, question-answer, teaching by presentation, and communication-based
educational games are used.

Individuals with a visual learning modality can visualize what they read or hear in their
minds. They can visually and in detail recall events that have happened to them.
Materials such as pictures, drawings, maps, lines, colors, directions and plans are
important for these students. Individuals in this group prefer to use visual materials
while learning new information and they quickly get bored with straight lecturing.
Educational games, etc., carried out with demonstration, concept maps or visual
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materials are used in the teaching environments where these students are present. It is
possible to say that more effective and successful learning will be realized by using
these methods and techniques.

While students with visual learning modality are more successful in learning by
watching/seeing, students with auditory learning modality enjoy learning by hearing.
Students with a kinesthetic learning modality, on the other hand, are active students and
prefer to learn by doing.

The purpose of this research is to examine the learning modality of students learning
Turkish as a foreign language and to make suggestions to the instructors working in this
field. For this purpose, learning modalities of 72 students studying Turkish in B1, B2,
C1 and Academic Turkish levels at a state university in the Marmara Region were
examined according to the variables of gender, age, education level, Turkish language
level and the number of foreign languages they know. Relational survey model was
used to describe the current situation in the research. In order to measure the learning
modalities of the students, the Personal Information Form developed by the researcher
and the BIG16 Learning Modality Inventory developed by Simsek (2002) were used.
The data of the research were analyzed with SPSS 24.0 data analysis program and
ANOVA was applied with t-test according to the variables.

As a result of the research, it is seen that students who learn Turkish as a foreign
language mostly (75%) prefer all learning modalities (kinesthetic, auditory and visual)
together in their learning modality preferences. When the findings obtained from the
research were examined according to the age variable, it was seen that there was a
significant difference only in the scores of the kinesthetic learning modalities.
Accordingly, it was concluded that students aged 25 and over preferred more kinesthetic
learning modality than students aged 16-24. When the learning modalities of the
students were examined according to the gender variable, it was concluded that there
was no significant relationship between the learning modalities and gender. When the
learning modalities of the students were examined according to the Turkish language
level variable, a significant difference was found between C1 and Academic Turkish
levels; It has been observed that C1 language level students prefer kinesthetic and
auditory learning modalities more than Academic Turkish students. There was no
significant difference in learning modalities according to the education levels of the
students. When the learning modality scores of the students are analyzed in terms of the
number of foreign languages they know, it is seen that the students who do not know
any foreign language prefer the auditory learning modality more than the students who
know at least two foreign languages.

It is thought that there is a relationship between learning modality and realization of
learning and that the harmony between learning modality and learning activities will
increase academic success. Knowing which learning modalities students have in the
teaching environment will make a significant contribution to shaping the methods,
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activities and materials to be used. Methods and techniques such as drama, role playing,
demonstration and educational games can be used in the teaching environment where
people with a kinesthetic learning modality are present; games such as charades and
imitation can be played; activities such as singing and dancing can be prepared,;
exploration can be done with sightseeing tours; theatrical performance can be prepared.

Active participation of the student in the lesson can be ensured by using methods and
techniques such as question-answer, discussion, and presentation teaching in the
teaching environment where people who tend to the auditory learning modality. In the
language teaching environment, a debate activity can be organized with students who
have aural learning modality; question-answer activities can be prepared,
communication-based educational games can be preferred; taboo, riddle can be played.
In addition, students may be asked to explain their country and culture through a
presentation. Because they are original texts, while listening texts are preferred,
announcements, announcements or news can be used.

Methods and techniques such as concept maps and demonstrations can be used in the
learning environment where people who tend to visual learning modality; learning can
be supported with activities that include graphics, maps, diagrams, pictures, posters and
charts; The use of visuals in vocabulary teaching, the creation of concept maps in
question-answer activities, the use of video-slides in lectures can ensure the permanence
of learning. In the teaching process, questions and answers can be made with the
students by using cartoons or pictures, and films suitable for the student's interest can be
used.

In this study, it was concluded that students mostly prefer to use all learning modalities
at the same time. This finding is considered important in terms of shaping the activities
in the classroom. Determining which learning modalities the students have in the
teaching environment will facilitate the selection of the teaching method and ensure that
the learning is permanent. In addition, planning the lesson with activities suitable for the
learning modalities of the students will not only make the language more permanent,
but also offer the student the opportunity to use the language more effectively.



