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2. Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar: Dergisi’nin (UTOAD) Amblemi

Uluslararasi Tiirk¢ce Ogretimi Arastirmalart Dergisi’nin amblemi, dergi isminin bas harfleri olan
“UTOAD” logosundan ve siyah yazi tipi rengi ile ii¢ satir olarak yazilan dergi isminden olusmaktadir.
Keskin hatlara sahip olarak tasarlanan “TOAD” yazs1 dil $gretiminin modern yiiziinii, “@ isaretinden
hareketle gelistirilen ve “Uluslararast™ kelimesinin bag harfi olan “@” isareti ise dil 8gretiminde teknoloji
kullantimini simgelemektedir.

Uluslararast Tiirk¢ce Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin amblemi su sekildedir:
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ana dili olarak 6gretimi ile iki dillilere ve Tiirk soylulara 6gretimi alanlarinda 6zgiin kuramsal ve
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THE EFFECT OF INTERACTIVE READ-ALOUD INSTRUCTION ON FLUENT
READING AND READING COMPREHENSION SKILLS AMONG
INTERNATIONAL STUDENTS LEARNING TURKISH

Research Article
Tuncay TURKBEN"/ Yusuf TASKIN™
Received: 01.10.2025 | Accepted: 15.01.2026 | Published: 31.08.2026

Abstract: Interactive Reading Aloud is a method that combines guided discussions and reflective thinking to
actively engage learners in strategic listening, speaking, reading, and writing tasks related to a text. This study
investigates how Interactive Reading Aloud affects reading comprehension and fluency among international
students learning Turkish as a foreign language. Conducted during the 2024-2025 academic year with 43 B2-
level students at a state university, the study assigned the experimental group to six weeks of reading instruction
using Interactive Reading Aloud for five hours daily, while the control group followed the standard Turkish
curriculum. An embedded mixed-methods design was used to collect both quantitative and qualitative data,
including the Reading Comprehension Achievement Test, Reading Prosody Rubric, semi-structured Interview
Form, and Reflective Journals. Quantitative analyses included the Shapiro-Wilk test, t-test, Mann—Whitney U
test, and ANCOVA, while qualitative data were analyzed through content analysis. Results showed that
Interactive Reading Aloud notably enhanced learners’ reading comprehension and fluency compared to
traditional methods. Qualitative feedback indicated that students viewed the approach as beneficial for their
understanding, pronunciation, prosody, vocabulary growth, and overall confidence in reading Turkish. These
findings suggest that Interactive Reading Aloud is an effective strategy for improving the reading skills of
international Turkish learners. Future research should explore its effectiveness across different proficiency levels
and varied educational settings.

Keywords: Interactive reading aloud, mixed methods, reading comprehension, reading fluency, teaching
Turkish as a foreign language.

ETKILESIMLIi SESLi OKUMA OGRETIMININ TURKCE OGRENEN
ULUSLARARASI OGRENCILERIN AKICI OKUMA VE OKUDUGUNU ANLAMA
BECERILERI UZERINE ETKIiSi

Arastirma Makalesi
Gelis Tarihi: 01.10.2025 | Kabul Tarihi: 15.01.2026 | Yaymn Tarihi: 31.08.2026

Ozet: Etkilesimli sesli okuma, dgrencileri metin hakkinda stratejik dinleme, konusma, okuma ve yazma
etkinliklerine dahil etmeyi amaglayan, rehberli tartigmalar ve yansitici diisiinmeyi igeren etkili bir okuma
Ogretim stratejisidir. Bu aragtirmanin amaci, Etkilesimli Sesli Okuma uygulamalarinimn, yabanci dil olarak Tiirkge
Ogrenen uluslararast 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile akici okuma becerileri tizerindeki etkisini
incelemektir. Arastirma, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda bir devlet {iniversitesinde B2 diizeyinde Tiirkge
O0grenimine devam eden toplam 43 uluslararas1 dgrenciyle yiiriitiilmiigtiir. Deney grubundaki 6grencilere alt1
hafta boyunca giinde bes saat, Etkilesimli Sesli Okuma yontemiyle okuma egitimi verilmis, kontrol grubundaki
Ogrenciler ise mevcut Ogretim programina goére egitimlerine devam etmistir. Arastrmada karma arastirma
yontemlerinden gomiilii desen kullanilmigtir. Veriler, Okudugunu Anlama Basar1 Testi, Okuma Prozodisi
Rubrigi, Goriigme Formu ve Yansitici Glinlikk araciligryla toplanmistir. Nicel verilerin analizinde Shapiro—Wilk
testi, iliskisiz (bagimsiz) 6rneklemler t-testi, Mann—Whitney U testi ve Kovaryans Analizi (ANCOVA); nitel
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verilerin analizinde ise i¢erik analizi yontemi kullanilmistir. Arastirma bulgulari, Etkilesimli Sesli Okuma
uygulamalarinin 6grencilerin okudugunu anlama ve akict okuma becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigini
gostermektedir. Ayrica, nitel bulgular, 6grencilerin bu uygulamanin okudugunu anlama, dogru telaffuz, prozodik
okuma, kelime dagarcigmm gelisimi ve Tiirkce okuma konusunda 6zgiiven kazanmalarmma katki sagladigmi
ortaya koymustur. Sonug¢ olarak, Etkilesimli Sesli Okuma yonteminin, yabanci dil olarak Tirk¢e &grenen
uluslararast 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede etkili bir 6gretim yaklagimi oldugu belirlenmistir. Bu
dogrultuda, yontemin farkli dil yeterlik diizeylerinde ve farkli 6grenme ortamlarinda etkililigini inceleyen yeni
arastirmalarin yapilmasi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Akici okuma, etkilesimli sesli okuma, karma yontem, okudugunu anlama, Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi.

Introduction

In today's global world, the development of commercial, political, and cultural relations
between countries has made it essential to teach both foreign and native languages. When
learning a foreign language, the four basic language skills should be viewed as
interdependent, complementing one another. Because the development of language skills is an
integrated process, each depends directly on the others, and without one, the development of
the others is not possible. Reading, the foundation of which is laid at school, is a skill that
fulfills the functions of the mind in receiving, perceiving, and giving meaning. Reading skills,
which activate advanced cognitive functions such as inference, evaluation, analysis, and
matching, also contribute significantly to memory development. Transforming this skill into a
habit that is willingly practiced in foreign language teaching also contributes to the
development of other language skills (Asc1 & Topcu Tecelli, 2020; Baskan & Ustabulut,
2020; Sen, 2015).

Reading is one of the most emphasized basic language skills in both mother tongue and
foreign language teaching. In foreign language teaching, reading is a goal-oriented activity; in
native language teaching, the goal is understanding. Singhal (2006) defines reading in a
foreign language as “a dynamic and interactive process in which the learner uses background
knowledge, lexical and grammatical awareness and text schema, native language knowledge,
and real-world knowledge to continue trying to understand written material in line with
personal goals and objectives”. Reading in teaching Turkish as a foreign language and reading
in the mother tongue may differ in the process. The reading process in learning Turkish as a
foreign language requires the reader to mentally recognize structures such as sound, syllable,
vocabulary, and sentence structure on the one hand, and to comprehend the meaning in the
text by drawing on prior knowledge and worldview on the other hand (Altunkaya & Erdem,
2017).

One of the main challenges non-native speakers of Turkish face when learning the language is
difficulty with reading and pronunciation. Turkish learners, whether reading or speaking,
vocalize the written signs they see and the sounds they hear according to their own sound
systems. This makes explanation and understanding difficult (Cetin, 2019). The general aim
of reading activities in foreign language teaching is for students to read correctly and
comprehensively, to vocalize words in texts written in the language they are learning, and to
become accustomed to correct pronunciation (Giizel & Barin, 2013). To achieve this, students
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should develop fluent reading skills. Reading comprehension depends primarily on an
individual's ability to read a wide range of texts fluently (Kaya, 2016). Fluency, defined as a
combination of speed and accuracy, is traditionally considered an indicator of general reading
ability. However, this view represents a relatively narrow definition of fluency. Fluent reading
means reading the text accurately at the speed of speech with appropriate prosody (Bastug &
Akyol, 2012). According to Rasinski (2004), fluency includes speed, accuracy, and
appropriate expression and intonation (prosodic features) to convey meaning and demonstrate
comprehension. Prosodic reading involves using prosodic features of a language, such as
appropriate phrasing (grouping a passage into meaningful phrases), pauses, stress, and
intonation (Dowhower, 1991). The current study aims to address students' comprehension,
reading fluency, and pronunciation problems by implementing planned activities in line with
Interactive Read Aloud.

1. Literature Review
1.1. Interactive Read Aloud

Strategies used in the reading process can improve students' reading motivation, reading
fluency, and reading comprehension, making them better readers. One of the strategies used
in this context is the Interactive Read Aloud (IRA) strategy. The IRA strategy is based on
social cognitive learning theory because students learn through careful observation and
modeling (Durham, 2014). In IRA, the teacher models the behaviors and strategies students
need to become good readers. The teacher explains where, how, and why these behaviors and
strategies are used by thinking aloud and modeling them for students. The teacher thinks
aloud to show the teacher's thinking process to the class and to ensure in-class social
interaction in constructing meaning (Amanvermez incirkus, 2018).

Interactive Reading Aloud (IRA) is a reading strategy that combines guided conversations and
reflective thinking to engage students in strategic listening, speaking, reading, and writing
about the text (Hoyt, 2007). According to Stoetzel and Shedrow (2021) and Wright (2019),
interactive reading aloud occurs when a teacher reads a book or section to a group of students
and encourages interaction with the text through meaningful, open discussion before, during,
and after reading. Interactive Reading Aloud improves children's comprehension, knowledge
of text structure, language, print awareness, and vocabulary development (Conradi Smith et
al., 2022; Lennox, 2013). As children respond to text, they draw on their own lives and
experiences and use their ideas to construct knowledge in the classroom (Wiseman, 2011).
IRA is a strategy in which both the teacher and students think about the text, talk, and answer
questions about it as the teacher reads. In other words, the teacher and the students are active
in the process. The teacher reads the text so the students can learn unfamiliar words and
identify the main ideas, i.e., understand the text. During reading, the teacher stops at
predetermined points and provides in-class interaction by starting a conversation about the
part read. Thus, it enables students to think and talk about the text (Amanvermez Incirkus,
2018). In this context, the IRA strategy is different from classical read-aloud. According to
Demirel (2002), reading aloud is the utterance of words or word clusters that are perceived
with the eyes and comprehended by the mind with the help of speech organs. Reading aloud
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aims to vocalize the text correctly and in a way that reflects the characteristics of spoken
language. Since the IRA strategy offers the same and additional benefits as reading aloud, it
should be used effectively in learning environments. IRA consists of the teacher selecting
books appropriate to students' interests and social and developmental levels, modeling reading
fluency, and encouraging students to actively contribute to learning (Barrentine, 1996; Fisher
etal., 2004).

When the literature is examined, it is evident that interactive read-aloud studies primarily
focus on the preschool and primary school levels (Bortnem, 2008; Christenson, 2016; Ceyhan
& Yildiz, 2021; Karagor, 2022; Lennox, 2013; Mcgee & Schickedanz, 2007; Mulyani, 2011;
Wiseman, 2011). Studies show that interactive read-aloud applications are effective in
improving students’ language development, literacy skills, and academic achievement.
However, many researchers and educators recommend applying interactive read-aloud to
students in middle school and beyond (Albright & Arial, 2005; Ayu et al., 2017; Hodges,
2011; Ivey & Broaddus, 2001; Lesesne, 2006). One of the most important reasons for this is
that students encounter more complex texts at older ages. Based on this view, the current
study investigated the effect of interactive read-aloud applications on students' reading
comprehension and fluent reading skills in teaching Turkish as a foreign language.

Indeed, students who learn Turkish as a foreign language will also struggle with reading skills
that even native-language learners find challenging. For this reason, if students who learn
Turkish as a second language are to develop reading skills, it is necessary to use the
interactive read-aloud strategy effectively. Interactive read-aloud instruction, supported by
prosodic reading, will effectively improve international students' reading fluency and reading
comprehension skills. In this context, the literature shows that studies conducted in line with
Interactive Read Aloud (IRA) can be practical for students' reading comprehension skills
(Ayu et al., 2017; Beyreli & Amanvermez Incirkus, 2018; Ceyhan & Yildiz, 2021; Delacruz,
2009; Hazzard, 2016; Lane & Wright, 2007; Marchessault & Larwin, 2013; Morrison &
Wilodarczyk, 2009; Mulyani, 2011; Rosenhouse et al., 1997; Wiseman, 2011; Zayed, 2021)
and reading fluency skills (Beyreli & Amanvermez incirkus, 2018; Ceyhan & Yildiz, 2021;
Spencer, 2011). Interactive read-aloud is a type of reading that encourages students to
examine the text, ask questions, make predictions about the text, and analyze the structure of
the text. Therefore, this strategy is thought to help students expand their vocabulary and
improve their reading comprehension skills. No study was found to investigate the effect of an
interactive read-aloud strategy on reading comprehension and fluent reading skills in teaching
Turkish as a second language. This study examines the effect of interactive reading methods,
whose effectiveness has been demonstrated in different countries and at various grade levels,
on the reading skills of international students learning Turkish as a second language, with the
aim of contributing to the gap in the literature. Although the effect of interactive reading
methods on developing fluent reading and reading comprehension skills has been
demonstrated in different contexts, there are no studies on the use of this method for
developing reading skills in the field of teaching Turkish as a second language. This situation
not only points to an empirical gap in the literature but also reveals an important need at the
theoretical, practical, and policy levels. Theoretically, examining interactive reading practices
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in a second language context may provide new insights into reading comprehension, oral
fluency, and interaction-based meaning-making models. At the application level, the study
results can enrich pedagogical practices by providing evidence-based strategies that Turkish
teachers can use to support in-class reading processes. At the policy level, the findings may
provide guiding data for strengthening Turkish teaching programs with interaction-based,
student-centered reading applications. These multidimensional contributions make the current
research significant in terms of both the literature and practice.

2. Purpose of Study

The study addresses whether prosodic reading-based interactive read-aloud instruction affects
the fluent reading and reading comprehension skills of international students learning Turkish.
To this end, the following questions were addressed:

1. When the pre-test scores of the experimental and control group students' reading
comprehension are controlled, is there a significant difference between the groups in
terms of post-test scores?

2. s there a significant difference between the reading speed posttest scores of the
experimental and control group students?

3. Is there a significant difference between the accurate reading posttest scores of the
experimental and control group students?

4. When prosody pretest scores are taken under control, is there a significant difference
between the posttest scores of the experimental and control group students?

5. What are the opinions of international students learning Turkish about interactive
read-aloud activities?

3. Method
3.1. Research Model

The study used a nested design (a mixed-embedded experimental design) to determine the
effect of Interactive Read Aloud (IRA) practices on the reading skills of foreign students
learning Turkish. In a nested design, quantitative and qualitative data are collected
simultaneously or sequentially, with one type of data playing a supporting role for the other
(Creswell, 2012). In other words, in this design, one of the qualitative or quantitative methods
is more prominent than the other. In this study, the quantitative research dimension is at the
forefront. Qualitative research was also conducted to support the results obtained from
quantitative research. Within the scope of quantitative research, the pretest-posttest control
group model, one of the quasi-experimental designs, was applied (Biiyiikoztiirk et al., 2016).
The qualitative phase was designed as a case study. The study's dependent variables were
students' reading comprehension and reading fluency levels. The independent variable of the
study is the IRA application.

3.2. Working Group

Convenience sampling, a purposeful sampling method, was used to determine the study
group. This approach was preferred due to time, resource, and labor limitations (Biiylikoztiirk
et al., 2016). The study group consisted of 43 students who came to Tiirkiye from 11 different
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countries for undergraduate education in the 2024-2025 academic year and were studying at
Aksaray University Turkish Language Teaching Application and Research Center. There
were 22 students in the experimental group and 21 in the control group. In the experimental
group, 54.55% (f=12) were female and 45.45% (f=10) were male; in the control group,
52.38% (f=11) were female and 47.62% (f=10) were male. Considering the number of girls
and boys in the groups, it can be said that the groups have similar characteristics in terms of
gender. In the experimental group, 31.81% (f=7) of students’ mother tongue was Turkmen,
13.63% (f=3) was Kazakh, 18.18% (f=4) was Arabic, 13.63% (f=3) was Indonesian, 4.54%
(f=1) was Russian, 4,54% (f=1) spoke Comorian, 4,54% (f=1) spoke English, 4,54% (f=1)
spoke Uzbek, and 4,54% (f=1) spoke Kyrgyz. In the control group, 28.57% (f=6) of students'
mother tongue was Turkmen, 14.28% (f=3) was Kazakh, 19.04% (f=4) was Arabic, 9.52%
(f=2) was Indonesian, 6, It is seen that the mother tongue of 5% (f=1) is French, 9.52% (f=2)
is Kyrgyz, 4,76% (f=1) is English, 4,76% (f=1) is Uzbek, and 4,76% (f=1) is Somali. In
general, Turkmen, Kazakh, and Arabic speakers are predominant in the groups.

3.3. Data Collection Tools

The Reading Comprehension Achievement Test was used to determine the students' reading
comprehension levels, and word recognition percentage, reading speed, and the Prosodic
Reading Scale were used to determine the students' levels of fluent reading.

3.3.1. Reading Comprehension Achievement Test

In the study, the Baris Mango text selected by Giingér (2019) based on the literature and the
reading comprehension achievement test developed for this text were used to measure fluent
reading and reading comprehension skills among B2-level students. Expert opinion was
sought regarding the achievement test. Studies were then conducted to establish the validity
and reliability of the reading comprehension tests prepared by the researcher. The equivalent
forms method, one type of reliability assessment, was used to determine the reliability of the
tests. The reading comprehension test was administered to the relevant study group, and
Pearson correlation coefficients were calculated from the data obtained. Tests with correlation
coefficients of .60 or higher were considered reliable (Loewenthal, 2004; Nunnally, 1978).
When the results of the applications were analyzed, the Cronbach alpha correlation coefficient
of the test was calculated as .87. The data indicate that the developed reading comprehension
test is reliable and can be used for the research.

3.3.2. Measuring Accurate Reading and Reading Speed

Baris Mango's informative text was used to measure reading speed, one component of fluent
reading. The text served as a pretest-posttest measure of fluent reading. In the study, students
were asked to read the text to completion, and their readings were recorded with a voice
recorder. To determine students' reading speed, the number of correct words read in 1 minute
was considered (Akyol, 2014; Giingor, 2019). To determine reading errors, “repetitions, skips,
additions, reversals, and substitutions” were considered (Akyol, 2008; Akyol, 2011). These
errors were not counted as correct reading. The number of words read with these errors was
deducted from the total number of words read. Only words read correctly were counted to
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prevent students from intentionally or unintentionally misreading words in an attempt to read
faster. To determine reading speed, the formula used was: “(the number of correct words read
by the student X 60 seconds) / the student's reading time (seconds).” This yielded the number
of correct words read by the student in one minute.

3.3.3. Prosodic Reading Scale

The study used the “Prosodic Reading Scale” developed by Keskin, Bastug, and Akyol (2013)
to collect data on students’ prosodic reading levels. The scale consists of 15 items, and
Cronbach's alpha was calculated as 0.981. KMO = .97, and Bartlett’s test (p = .00; <.01) were
conducted to assess the scale's construct validity. Items on the Likert-type scale are scored
from 0 to 4. “0” means never observed; “1” means very rarely observed; ‘2” means
occasionally observed; “3”” means most of the time observed; and “4” means always observed.
The lowest possible score is 0, and the highest is 60. According to Zutell and Rasinski (1991),
students who score 50% of the total score are prosodically proficient. To determine students’
prosodic reading skills, the text titled “Barig Mang¢o” was used. Audio recordings of the
students’ pretest and posttest texts were scored by the researcher and a faculty member who
received the necessary explanations. The Pearson correlation coefficient between the raters
was r = .91 for the pretest and r = .93 for the posttest. Analyses were conducted on the
average of the scores the two raters gave.

3.3.4. Interview Form

The study used a semi-structured interview to determine students' opinions about the reading
lessons taught using the “Interactive Read Aloud (IRA)” approach. This approach aimed to
improve the quality of the research by diversifying data through the mixed-methods design.
The researcher prepared the interview form by reviewing the relevant literature and presented
it to 4 field experts. In line with the experts' recommendations, the form was finalized, and
pilot interviews were conducted with two students from the experimental group. Students
were asked what they understood from the questions, and those they had difficulty
understanding were replaced with other expressions. The form was finalized. Although the
questions used in the research were prepared in advance, the interview questions were
adjusted according to students' responses during the interview process.

3.3.5. Reflective Journal

The reflective journal was designed to capture students' perceptions, feelings, and evaluations
of the interactive audio reading activities conducted throughout the process. The journal
includes open-ended guiding questions that allow students to express their views on the
effectiveness of the activities, the difficulties they encountered, the strategies they used during
the reading process, and their thoughts on how the sessions contributed to their fluent reading
and reading comprehension skills. Students completed the reflective journal at the end of each
session under the instructor's guidance and were encouraged to use detailed, sincere
expressions in their responses. The draft form of the reflective journal was developed by
researchers based on a review of the literature, and its content validity was then ensured by
submitting it to two experts in the field of Turkish education and one expert in the field of
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measurement and evaluation. After making the necessary adjustments based on the feedback
received from the experts, the journal was finalized and used in practice.
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3.4. Experimental Process

This study examined the effects of developing foreign students' Turkish reading fluency and
comprehension skills. Pre- and post-tests were administered. The experimental application
lasted six weeks (a total of 30 class hours); interactive audio reading training was used with
the experimental group, while traditional reading activities were used with the control group.
Table 1 summarizes the texts used for both groups, the teaching activities carried out, and the

assessment points.

Table 1

Overview of the Experimental Procedure

Phase

Experimental Group Procedures

Control Group Procedures

Pre-test

Reading fluency and reading comprehension pre-tests
were administered.

The same pre-tests  were

administered.

Duration of the
Intervention

6 weeks; 5 class hours per week; a total of 30 class
hours.

Same duration and class hours.

Texts Used

One text per week, six texts in total:* Eleman Arantyor
(Gazi TOMER, B2)* Faydali ve Zararl (Gazi
TOMER, B2)* Kiiresel Isinma (Yeni Hitit 2)e
Ogrenmenin Sinirt Yok (Yeni Hitit 2)» Misafir Kiiltiirii
(Yeni Istanbul, B1)e Stresle Bas Etme (Gazi TOMER,
B2)Texts were selected from Turkish as a foreign
language coursebooks with expert approval.

Texts from the coursebooks were
taught  according to  the
conventional reading flow.

Lesson Planning

Lesson plans for the selected texts were prepared
based on expert feedback.

Lessons followed a traditional
reading instruction routine.

Pre-reading
Activities

Discussing the title/author, setting a reading purpose,
activating prior knowledge, previewing visuals,
scanning the text.

Short preparatory activities were
typically conducted.

During-reading
Activities

Interactive read-aloud; continuous teacher—student—
text interaction; think-aloud; stop-and-talk; prediction;
questioning; discussion; drawing and note-taking;
dramatization. Each text was studied for two hours
with interactive read-aloud.

The teacher read the text once or
twice; short texts were read by
several students; long texts were
read in sections by a few students
while others listened.

Post-reading
Activities

Retelling the text; summarizing; sharing opinions;
reflective  writing;  dramatization;  text-based
discussion.

Open-ended questions, multiple-
choice  questions, true—false
items, fill-in-the-blanks activities
for comprehension.

Fluent Reading
Activities

Choral reading, echo reading, paired reading, and
model reading to support prosodic features such as
stress, intonation, pausing, and word recognition.

No instructional intervention
related to fluent reading was
provided.

Post-test

Reading fluency and reading comprehension post-tests
were administered.

The same
administered.

post-tests  were

Ethical Conduct

The process was conducted in accordance with

scientific research ethics.

The process was conducted in
accordance with scientific
research ethics.

3.5. Validity and Reliability Studies

Ethics committee permission and consent forms were obtained from participants before the
application. Measurement and evaluation tools with established validity and reliability were
selected before implementation. In both the experimental and control groups, lesson delivery
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was controlled through observations conducted by observers. Conducting experimental
studies with randomized groups is difficult when student placements are predetermined in
TOMER programs. Therefore, this study did not randomly select the sample; only the
experimental and control groups were randomly assigned. The study groups consisted of
students who passed the Bl-level end-of-course exam, indicating similar academic
achievement levels. Pretest analysis results also confirm this. The groups also had a similar
structure in terms of gender and mother tongue. Because the study groups received instruction
during the same period, steps were taken to prevent any negative effects that might arise from
group interaction. There was no loss of subjects. Finally, one threat to internal validity is the
measurement tools and their application. Using different measurement tools in the pretest and
posttest affects the scores obtained (Creswell, 2013; Fraenkel et al., 2012). To eliminate these
threats, the same measurement tools were used in the pretest and posttest. In addition, the
researcher administered the measurement tools under similar conditions in the pretests and
posttests. The conclusions drawn from the data obtained in this study were related to studies
on mother tongue or second language teaching in different countries as much as possible, and
trans-data generalizations were avoided.

3.6. Data Analysis

To examine the effects of the interactive read-aloud application on the dependent variables,
measurements were conducted to assess changes between the experimental and control groups
before and after the application. First, an Unrelated (Independent) Samples t-test was used to
test the equivalence of the scores obtained by students in the experimental and control groups
from the pre-procedure measurements. At the end of the experimental process, Analysis of
Covariance (ANCOVA), an Unrelated (Independent) Samples t-test, and the Mann-Whitney
U Test were used to test the effectiveness of the experimental process. The assumptions
required for the application of ANCOVA were tested before proceeding to the analysis of the
relevant sub-problems, and it was found that the assumptions were met. ANCOVA aims to
statistically control variables related to the dependent variable, other than the factor or factors
whose effect is tested in the research (Bliylikoztiirk et al., 2016). The variable intended to be
controlled in this study is the pretest scores obtained from the experimental and control
groups. By controlling the pretest scores of the experimental and control groups, the effect of
the experimental procedure that may arise from differences in the pretest scores of the groups
was avoided.

A content analysis technique was used to analyze qualitative data. The interviews with the
students were recorded with a voice recorder, then transferred to a computer and transcribed.
The primary purpose of content analysis is to identify concepts and relationships that can
explain the collected data (Yildinm & Simsek, 2013). The interview transcripts were
examined by two experts, one of whom was independent, and categories and subcategories
were created. The reliability coefficient of the codes determined by both researchers was
calculated to strengthen the reliability of the research. The formula “Reliability =
Agreement/Disagreement+Agreement x 100” (Miles & Huberman, 1994) was used for the
calculation. There are three questions in total in the interview form. The percentage of
consensus was calculated for each question. Results of 94 for the first, 92 for the second, and
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90 for the third question were obtained. Each student was coded as S1 or S2..., the codes were
explained by associating them with each other, and these codes were used when making direct
quotations from the interview forms. The findings, organized this way, are presented to the
reader in a summarized and interpreted form. Quotations from the reflective diaries supported
these findings.

4. Findings

Before analyzing the study’s sub-problems, the dataset with missing values was checked, and
none were found. Next, the students’ scores on the reading comprehension test and the
accurate reading, reading speed, and prosody scales were examined for normality, and the
decision on whether to use parametric or nonparametric statistical techniques was based on
the results. In the study, the Shapiro-Wilk test was used to assess normality, and the data’s
skewness and kurtosis were examined. Skewness and kurtosis values within =2 indicate that
the data are typically distributed (George and Mallery, 2001). According to the normality test
results, the pretest and posttest scores of the experimental and control groups on both scales
showed normal distributions (p>.05). The reading comprehension scale and the prosodic
reading scale were analyzed using Analysis of Covariance (ANCOVA) because the necessary
conditions were met. Statistical data related to the necessary conditions are presented in the
findings related to the sub-problems. An independent samples t-test, a parametric test, was
used to analyze the reading speed scores of the groups. Qualitative data were analyzed using
content analysis.

Table 2

Descriptive Statistics and Normality Values of Reading Comprehension Scale, Reading Speed
and Prosody Scale Pretest And Posttest Scores

Group X Ss Kurtosis  Skewness - S_haplro-.\Nl.Ik.
Statistical ~ Significance

Pre- Experiment 564 1,432 ,640 -,462 ,942 ,215

Reading test Control 576 1,513 -,893 ,064 ,925 ,112
Comprehension  Post- Experiment 7,77 1,020 -,208 ,205 ,920 ,076
Test Control 581 1,123 -,263 412 ,913 ,064

Pre- Experiment 78,07 27,203 -,470 -,292 971 ,932

Reading Speed test Con.trol 76,91 32,632 -1,203 221 ,944 ,265
Post- Experiment 101,51 31,522 ,021 -,573 ,957 434

Test Control 72,40 27,810 -,983 ,290 ,949 ,324

Pre- Experiment ,8941 ,09893  -,128 -1,033 ,841 ,002

Reading test Control ,8838 ,08170 1,618 -1,271 ,884 ,018
Correctly Post- Experiment ,9282 ,11488 6,399 -2,474 ,625 ,001
Test Control ,8500 ,09757 ,320 -1,073 874 ,011

Pre- Experiment 27,52 10,547 -, 761 ,590 ,923 ,087

Prosody Scale Test Conjcrol 28,50 10,980 -1,397 -,140 ,926 ,112
Post- Experiment 43,79 8,231 -, 725 -, 117 ,948 ,293

Test Control 31,33 9,684 -,886 -,298 ,956 ,432
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4.1. Findings Related to the First Sub-problem

To address the first sub-problem, the student's reading comprehension scale pretest and
posttest scores were analyzed using Analysis of Covariance (ANCOVA). Before conducting
the analysis, assumptions were tested. To assess the equality of within-group regression trends
(regression coefficients), ANOVA (test for common effects) was used. The joint effect of
group and pretest on students' reading comprehension scores was not significant [F(1, 39) =
0.07, p>.05]. This finding indicates that the regression slopes for the experimental and control
groups, calculated to determine reading comprehension levels based on the pretest, are equal.
To test the linearity of the relationship between the dependent variable and the covariate, a
scatterplot was used, and the data were found to be normally distributed (R2 = 0.152). In
addition, correlation coefficients were calculated to assess the relationship between the pretest
and posttest scores of the experimental and control groups. A significant linear relationship
was found between the pretest and posttest scores in reading comprehension (r = .389, p<.05).
Levene's F test was used to assess the equality of the variances of the experimental and
control groups' scores on the dependent variable. The analysis indicated that the variances
were equal (homogeneous), with a significance level of .540 (p>.05). The pretest scores of the
experimental and control groups, whose pretest and posttest data were normally distributed,
were tested with an independent samples t-test. The analysis showed that the difference
between the pretest scores of the experimental and control groups was not significant; the
significance level was .781 [t(41) = -279, p>.05]. Overall, the assumptions of the covariance
analysis to be used in the research were met. The findings obtained from the analysis of
covariance (ANCOVA) are presented in Table 3:

Table 3

Analysis of Covariance Results For Posttest Reading Comprehension Scores of Experimental
and Control Groups

Source of Sum of Squares df Mean Squares F p Eta-kare n?
Variance

Pretest 15,591 1 15,591 19,791 ,001* ,331

Grup 43,574 1 43,574 55,314 ,001* ,580

Error 31,511 40 ,788

Total 88,512 42

*p<,05

According to the results in Table 3, there is a statistically significant difference between the
posttest academic achievement mean scores of the experimental and control groups, corrected
for pretest scores [F(1,40) = 55,314, p = .001 < .05]. The Bonferroni test was conducted to
determine which group was responsible for the difference in mean academic achievement
scores, and it showed a statistically significant difference in favor of the experimental group.
The effect size of the experimental procedure on academic achievement was calculated as 12
= .580. According to this value, the experimental procedure significantly affects academic
achievement scores. According to these findings, it can be said that prosodic reading
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instruction supported by the interactive read-aloud method is efficacious in improving
students' reading comprehension skills.

4.2. Findings Related to the Second Sub-problem

To address the second sub-problem of the study, the student's reading speed scores from the
pretest and posttest were analyzed using an independent-samples t-test. In the pretest analysis,
no significant difference was found between the groups before the intervention [t(41) = 127, p
> .05]. This finding indicates that the groups had equal reading speed before the intervention.
Posttest group-variable reading speed t-test results are presented in Table 4:

Table 4
Posttest Group Variable Reading Rate T-Test Results

Scale Group N X SS t df p Eta-square n?
Reading Experiment 22 101,51 31,52 3,205 41 ,003* ,200

Speed Control 21 7240 2781

*p<0,05

A t-test for unrelated samples was conducted to determine whether prosodic reading
instruction supported by the interactive read-aloud method in learning environments has a
significant effect on students' reading speed. A significant difference was observed between
the mean reading speed scores of the experimental group students (X =101.51) and the mean
reading speed scores of the control group students (X =72.40) who were educated by the
traditional method [t(41)= 3.205, p<.05]. In this case, it can be said that prosodic reading
instruction supported by the interactive read-aloud method significantly affects reading speed.

4.3. Findings Related to the Third Sub-problem

An independent samples t-test was used to assess whether there was a significant difference in
accurate reading pretest scores between the groups. The analysis showed that there was no
significant difference in accurate reading pretest scores between the experimental and control
group students [t(41) = 371, p > .05]. In light of these data, the students in the groups are at a
similar level regarding accurate reading. Because the posttest scores of the experimental
group did not show a normal distribution, the Mann-Whitney U test, a nonparametric
statistical method, was used to test whether there was a significant difference between the
posttest scores of the groups, and the findings are presented in Table 5:

Table 5

Mann Whitney U Test Results of Accurate Reading Scores of Experimental and Control
Groups After The Application

Scale Group n Mean Rank Sumof Ranks U P
Reading Correctly ~ Experiment 22 28,77 633,00 82,000 ,001
Control 21 14,90 313,00

*p<0,05
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According to Table 5, there was a significant difference in favor of the experimental group
between the mean ranks of the correct reading scores of the students in the experimental
group and those of the students in the control group (p<.05). Accordingly, it can be stated that
the experimental group students who were taught with interactive read-aloud were more
successful than the control group students who received reading instruction according to the
current curriculum.

4.4. Findings Related to the Fourth Sub-problem

To address the fourth sub-problem of the study, the students’ prosody scale pretest and
posttest scores were analyzed using Analysis of Covariance (ANCOVA). First, analyses
related to reading prosody were conducted. It was determined that the scores of each
independent group were normally distributed. The significance value (p) of Levene's test,
which was performed to assess the homogeneity of the variances of the dependent variable
across groups, was found to be greater than 0.05 (p=,288). This finding indicates that the
variances are equal. The linearity of the relationship between the dependent variable and the
control variable was checked with a scatter diagram, and it was determined that the data
showed a normal distribution (R2=0,381). ANOVA (common effect test) was used to test the
groups' homogeneity of the regression coefficients. The significance test result for whether
the trends of the regression lines in the row with two variables (Group*Prosody Pretest)
differed across groups was determined as p=,083. Since p > 0.05, the trends of the regression
lines are homogeneous. It was found that the pretest-posttest data were normally distributed,
and the significance level was .767 as a result of the independent samples t-test conducted to
determine whether there was a significant difference between the pretest scores of the groups.
It is seen that the necessary conditions for the Analysis of Covariance are met. The results of
the Analysis of Covariance conducted after the conditions were checked are given in Table 6:

Table 6

Analysis of Covariance Results For The Posttest Prosody Scale of The Experimental and
Control Groups

Source of Sum of Squares  Df Mean Squares F p Eta-kare n?
Variance

Pretest 2065,271 1 2065,271 66,988 ,001* ,626

Group 1841,709 1 1841,709 59,736 ,001* ,599

Error 1233,225 40 30,831

Total 4967,116 42

*p<0,05

According to the findings in Table 6, significant differences were observed in the mean
achievement scores of the groups, with scores corrected for pretest scores [F(1,40) = 59,736, p
= .001 < .05]. In other words, the method used was effective in improving student
achievement. According to the results of the Bonferroni multiple-comparison test conducted
to reveal differences between the adjusted achievement scores of the groups, the achievement
of the prosodic reading instruction supported by the interactive read-aloud method applied in
the experimental group (X = 44,11) was significantly higher than the achievement of the
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traditional method applied in the control group (X = 31,004). The effect size of the
experimental procedure on prosodic reading skill was calculated as n2 = .599. This value
indicates that the experimental procedure has a large effect on prosodic reading scores.

4.5. Findings Related to the Fifth Sub-problem (Qualitative Findings)

As a result of the interviews conducted with the students in the experimental group after the
interactive read-aloud lessons, the students' views on IRA lessons were examined, the
findings were grouped into three themes, and the results are shown in Table 7:

Table 7

Themes and Codes Obtained in the Research

Themes Codes n
Reading Comprehension Understanding Meaning 16
Discuss the Text 13
Making Connections 9
Permanent Learning 8
Expanding Vocabulary
Sharing 7
Reading Fluency Reading Correctly 14
Reading Speed 12
Prosodic Reading 7
Reading Motivation Enjoyable/Fun 13
Love 11
Curiosity 7

The fourth research question is: “What are the opinions of foreign students learning Turkish
about interactive read-aloud activities?”” Three interview questions were asked of the students,
and some of their responses are provided below.

As the first question in the interview, students were asked, “How did the interactive read-
aloud applications contribute to your reading comprehension?”” Most students (n=16) reported
that they better understood the meaning of the text with interactive read-aloud applications.
Student statements regarding this finding are as follows: “Thanks to interactive read-aloud, I
read the texts more carefully and with understanding...” [S1], “...I think that the applied
activities improved my reading skills. Now | understand a text | read better...” [S4]. Students
who participated in the interview reported that they could discuss the text through open-ended
questions asked during reading, pairing up with a friend, and talking (n=13). Student
statements regarding this finding are as follows: ... These texts are normally challenging for
me, but the teacher's reading and the questions she asked while reading helped me to
comprehend the text better...” [S15], “...With the guidance of our teacher, we did exercises
such as predicting, visualizing, making connections, questioning, determining the main idea,
summarizing, discussing, etc. on the text we read. These practices helped me understand
better...” [S17].

Some students (n=8) stated that the interactive read-aloud strategy led to lasting learning.
Some student statements on this subject are as follows: “...What | learn with this method stays



@

The Effect of Interactive Read-Aloud Instruction on Fluent Reading and Reading... ® 266

in my memory more...” [S21], “...We remember more things in interactive reading...” [S13].
Almost half of the students participating in the study (n=9) stated that they made better sense
of what they read by making connections. One student expressed his/her views as follows:
“...In the past, | could not focus on the meaning of the text while reading aloud. Thanks to
interactive reading aloud, I think aloud about the text. I try to read by making connections
between what | have read before and my own life. What I have learned becomes permanent...”
[S11]. Some of the students (n=8) stated that interactive reading was also helpful for learning
new words and improving vocabulary. The statements regarding these findings are as follows:
“...Guessing the meaning of a word by looking at its context helps us understand the text
better...” [S5], “...In the past, when I didn't know the meaning of a word, | would either use
translation dictionaries or ask my teacher. Now 1 try to deduce the meaning of words based on
the context...” [S17].

Some student views on the sharing code (n=7) are as follows: “...During and after reading, we
were sharing what was explained in the text with the class in our own sentences, either
verbally or in writing...” [S1], “...0Our teacher modelled the think-aloud method and showed us
how to use comprehension strategies before, during and after reading. She also stopped from
time to time and asked for our opinions about the text...” [S5].

It was observed that the experimental group students (n=22) generally expressed positive
opinions about the lessons conducted using interactive read-aloud. Similar findings were also
reflected in student diaries. Student coded S1 expressed her views: “Dear diary, Every day my
reading improves more and more thanks to interactive read aloud; I started to understand what
| read better. When | read the texts this week, | realized that | read faster and understood
better than before.” (S1, 04.11.2024). In their diaries, students coded S9 and S21 stated that
the instructor modeled what to pay attention to while reading the text. “We usually read and
pass by, but our teacher reads by emphasizing some places in the lessons and asks in-text
questions. This shows that we should read like this. I will pay attention to such things from
now on.” (S9, 14.11.2024). “I followed our teacher's reading without getting bored. He
stopped at certain places and asked questions, we summarized what we read. He made us
underline some places during reading. He showed us what to pay attention to by thinking
aloud. Since you read by paying attention to stress and intonation, we understood the text
better. These attracted my attention, and | try to do the same; | do not read and pass
immediately; | try to do like our teacher.” (S21, 03.12.2024).

In the Interactive Read Aloud (IRA) lessons, the researcher engaged in intensive prosodic
reading. In this context, prosodic reading can also serve as a correct model of reading. Student
opinions indicate that the activities for developing fluent reading skills are practical. In the
interview, the question “How did these activities we did together affect your fluent reading
development?” was asked. Some of the student opinions regarding the “correct reading” code
(n=14) in the “fluent reading” theme from the data set are as follows: “...I used to read by
swallowing words, turning them upside down and not paying attention to the meaning.
Thanks to interactive read-aloud, I now read more carefully and make fewer mistakes...” [S8],
“...I used to read very slowly, and | was constantly reading the words upside down. Now I can
read faster and more accurately ...” [S11]. The majority of students believe that interactive
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read-aloud increases their reading speed. Some excerpts from the student opinions related to
the “reading speed” code are: “...I think my fluent reading skills have improved significantly.
Thanks to the applications, 1 can now read texts more comfortably and faster...” [S4],
“...When | read a text for the first time, | had some difficulty, but thanks to repeated readings
and modeling from our teacher, my reading speed increased...” [S9]. It is evident that reading
with attention to stress and intonation while vocalizing the texts is also effective in developing
students' prosodic reading skills. Some of the student views on the “prosodic reading” code
(n=7) are as follows: “...Thanks to reading aloud, I tried to read by paying attention to the
pronunciation of words, punctuation marks and intonation...” [S2], “...I try to read the
sentences in the text by paying attention to stress and intonation, changing my tone of voice
where necessary to arouse excitement...” [S21].

Interactive read-aloud has been shown to be effective in improving students’ fluent reading
skills. Similar sentiments are also expressed in student diaries. A student wrote the following
in his diary about the implemented activities. “I didn't want to read before because | was
reading slowly, getting bored, and wasting a lot of time. For this reason, | did not want to read
anything outside of class, but now the situation is different. We improve our speed reading
skills in every lesson. We learn to read fast but at the same time in a beautiful way.” (S3,
29.11.2024). Another student wrote in her diary: “I could not read so fast before. After doing
these activities, | started to read the text more accurately and faster and to understand what |
read better.” (S14, 05.12.2024).

As the final question, students who participated in the applications were asked, “How did
these activities we did together affect your reading motivation?”” Students who participated in
interactive read-aloud lessons reported positive effects on their reading motivation. Most
students (n=13) said they learned by having fun during the interactive read-aloud practices.
Student statements related to this finding are as follows: “...These activities made reading
more fun and interesting...” [S1], “...In other courses, we were doing reading activities, they
were very boring, but these are fun...” [S21], “... | do not understand how time passes in
interactive read aloud lessons. The lessons are very fun. ...” [S18]. Student opinions regarding
the “Love” code (n=11) are as follows: “...I started to like reading more thanks to the
activities...” [S8], “...With the interactive read-aloud activities, | started to enter the lessons
more willingly and with love. | think I enjoy it ...” [S20]. Some excerpts from student
opinions regarding the “curiosity” code (n=7) are as follows: ... | was more motivated when |
both read fast and understood what | was reading. In addition, the fact that our teacher
stopped and asked questions from time to time while reading the text made us even more
curious...” [S13], “...The activities for making predictions made me curious about what
happened in the rest of the text...” [S15].

The experimental group of students (n=22) who participated in the study reported that they
generally enjoyed the activities implemented. They also stated that the practices made reading
enjoyable and entertaining. This sentiment is also reflected in the student diaries. “The lessons
are more fun. | enjoyed these practices because | started to read and understand the text much
faster.” (S5, 06.12.2024). “There is no reason for me to worry in the lessons this week. On the
contrary, | am very happy to learn new things.” (S17, 03.12.2024).
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One student expressed a negative opinion about interactive read-aloud applications. The
student's opinion is as follows: “..When | read aloud, I focus more on the correct
pronunciation of words. This makes it difficult for me to grasp the meaning of the text
fully...” [S7]. Another student reported no positive or negative change in reading
comprehension skills. Overall, when student opinions are evaluated, reading at an appropriate
speed, paying attention to emphasis and intonation, and reading with correct pronunciation
and prosody while reading aloud in interactive read-aloud lessons are effective in improving
students' fluent reading and reading comprehension skills.

Conclusion and Recommendations

The study's findings show that interactive read-aloud instruction improves Turkish learners'
reading comprehension and reading fluency and positively affects students' attitudes and
motivation toward reading. These findings, from the first study of its kind examining the
effects of interactive read-aloud in teaching Turkish to foreigners, are considered essential.
The findings show that these applications effectively increase students' academic achievement
at the preschool and primary school levels and in higher grades. Because studies in the related
field are primarily conducted at the preschool and primary school levels, the findings from the
current study were evaluated alongside those of these studies.

Various studies in the literature also support the findings of this research. Mitchell (2015)
used various strategies to investigate the effects of interactive read-aloud. She found that
strategies such as modeling thinking during reading, asking questions, and pausing carefully
to facilitate student discussions improved reading comprehension. Qualitative data, graphic
organizers, and student conversations revealed improved student comprehension. These
findings are similar to those of the current study. Hazzard (2016) argued that in IRA lessons,
students are involved in reading and interacting with their teachers. They learn to use reading
comprehension strategies such as summarizing, making connections, clarifying word
meanings, posing questions, and thinking about how to answer them. Thus, students' reading
comprehension levels improve. Santoro et al. (2008) emphasized that interactive read-aloud
applications improve reading comprehension because students can discuss the text with their
teachers. During these conversations, they learn to think for comprehension, determine the
order of events in the text, and learn new vocabulary in interactive read-aloud lessons.

Mulyani (2011) conducted a reading training that used questions to promote analytical
thinking and the think-aloud strategy to make the readings more accessible. The activities
focused on comprehension skills, including predicting, making connections, summarizing,
and drawing conclusions. Overall, the results showed that interactive read-alouds effectively
increased students' reading comprehension. Giorgis and Johnson (2003) argued that in
interactive read-aloud lessons, the teacher models the process and teaches students to
visualize events and understand the emotions intended to be conveyed in the story. This helps
students apply the reading comprehension strategies they learn from their teachers when
reading on their own, and their reading comprehension levels improve accordingly. Delacruz
(2009), after examining what teachers did to increase reading comprehension in interactive
read-aloud lessons, found that teachers used strategies such as asking questions, predicting,
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summarizing, and teaching students to make connections between the story read and other
lessons. Tiirkben and Temizylirek (2018) claimed that the teacher taught students
comprehension skills by modeling the think-aloud strategy, and that after a while, when
students encounter a text, they understand it by applying what they have learned from their
teachers, thus increasing their reading comprehension levels. Alshehri (2014) emphasized that
he taught students basic strategies for reading comprehension in interactive read-aloud
lessons, and that students could understand better when reading alone by using these
strategies. Studies by Beyreli and Amanvermez Incirkus (2018) and Ceyhan and Yildiz (2021)
also reveal that interactive read-aloud lessons are practical for students' reading
comprehension levels. The findings from these studies also overlap with the findings from the
current study. Interacting with the text, teachers, and peers through discussion allows students
to process what they hear during interactive read-alouds actively. This dialogic exchange
exposes students to multiple perspectives and allows them to see and use their peers' strategies
to interpret and understand the text (Arnold et al., 1994; Venegas & Guanzon, 2023; Wright,
2019).

Within the scope of the study, the effect of IRA practices on the fluent reading skills of
international students learning Turkish was also examined. The findings show that the
practices improved accuracy, reading speed, and prosodic reading skills. Some studies in the
literature also support these findings. Spencer (2011) conducted a study with sixteen 7th-
grade students and 20 teachers and found that interactive read-aloud lessons improved
students’ reading comprehension, fluency, motivation, and vocabulary. In the studies
conducted by Beyreli and Amanvermez Incirkus (2018) and Ceyhan and Yildiz (2021), it is
also stated that the fluent reading skills of students participating in interactive read-aloud
lessons have improved. According to Johnston (2015), reading aloud to students increases
vocabulary development and improves fluency and oral language. It provides opportunities
for the teacher to model reading fluency and improve students' listening and oral language.
Crago and Crago (1976, cited in Johnston, 2015) state that reading a book repeatedly benefits
fluency. According to Bastug and Akyol (2012), fluent reading includes reading the text with
emotion and meaning. Meaningful text reading is possible by reflecting prosodic elements in
the reading process. Whalley and Hansen (2006) examined the relationship between children's
prosodic skills and reading ability and found evidence that prosodic skills are essential for
successful reading. In addition to these findings, studies suggest that prosody's contribution to
comprehension is small or non-existent (Cowie et al., 2002; Schwanenflugel et al., 2004).
Benjamin and Schwanenflugel (2010) also recommend using good reading prosody to help
comprehend more challenging texts. In the present study, interactive read-aloud applications
supported by prosodic reading were used to read texts, and these applications improved both
accurate reading and reading speed and prosodic reading skills of international students
learning Turkish and reading comprehension. In conclusion, if prosody is an integral part of
reading fluency, then the role of prosody in comprehension is also essential.

The study's qualitative findings reveal that interactive read-aloud applications are also
practical for students' affective learning skills. Students reported that they understood what
they read better, enjoyed the activities, and increased their interest and desire to read. When
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the research results are evaluated, it is seen that interactive read-aloud increases the reading
motivation of Turkish language learners. This situation reveals that qualitative and
quantitative data are consistent with each other. The study conducted by Ceyhan and Yildiz
(2021) shows that interactive read-aloud applications are practical for students' reading
motivation. The study by Yurtbakan et al. (2021) determined that interactive read-aloud
increased the reading motivation of primary school fourth-grade students.

This study examined the effect of IRA instruction grounded in social cognitive learning
theory on international students’ Turkish reading comprehension and reading fluency. For six
weeks, students in the experimental group received training through interactive read-aloud
strategies. Students in the control group received reading instruction using traditional
methods. The study concluded that IRA practices positively affected, i.e., increased, the
reading comprehension levels of international students learning Turkish compared with
practices carried out in line with the current curriculum. The results of the quantitative
analysis are also supported by qualitative data obtained from the students.

The research concluded that the implementation planned according to the IRA strategy had a
more positive effect on correct reading, total number of words read per minute (reading
speed), and reading prosody scores of foreign students learning Turkish than the sample
reading practices carried out in line with the current curriculum. The interviewed students also
reported reading the texts faster and more accurately thanks to these practices.

It is understood that IRA practice activities also positively affected students' reading
motivation. In the interviews, the students stated that they liked the IRA lessons very much,
eagerly awaited the next lesson, and followed and participated in the lessons with great
interest throughout the lesson period.

The study was conducted with 43 B2 students in the experimental and control groups at the
Turkish Language Teaching Application and Research Center. The results can be generalized
to other teaching centers in Tirkiye and abroad. The research findings are limited to the
informative texts used in the experimental process and to the quantitative and qualitative data
obtained from the measurement tools applied within the scope of the research. Another
limitation of this study is the implementation period. The research is limited to a six-week
course period. Interactive read-alouds take time. This research can be repeated in long-term
studies. The current study was conducted at the B2 level and effectively improved students’
reading comprehension and fluency skills. Based on these findings, the effect of interactive
read-aloud on the comprehension and reading fluency skills of international students studying
at the primary level (Al, A2) and at the advanced level (C1) can be investigated. Informative
texts were used in this study. Researchers can work on different text types in new studies.
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Genisletilmis Ozet

Okuma becerisi, hem ana dili egitiminde hem de yabanci dil 6gretiminde iizerinde en c¢ok
durulan temel dil becerilerinden biridir. Yabanci dil 6gretiminde okuma, ana dili 6gretiminde
oldugu gibi amaca yonelik bir aktivitedir; amag ise anlamaktir. Singhal (2006), yabanci dilde
okuma becerisini 6grenicinin artalan bilgisini, sozliiksel ve dilbilgisel farkindaligin1 ve metin
semasini, ana diline iliskin bilgiyi ve gercek diinya bilgisini kullanarak kisisel amaclar ve
hedefler dogrultusunda yazili materyali anlamaya c¢alisma siirecini, dinamik ve etkilesimli bir
siire¢ olarak tanimlamaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde okuma ile ana dilde
okuma siire¢ bakimindan bazi farkliliklar gosterebilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirkce
o0grenmede okuma siireci; okurun bir taraftan ses, hece, kelime bilgisi, ciimle yapist gibi
yapilari zihinsel olarak tanimasini, diger taraftan 6n bilgilerini ve diinya goriisiinii de isleyerek
metindeki anlami1 kavramasini gerektiren bir siirectir (Altunkaya & Erdem, 2017).

Ana dili Tirkce olmayanlarin Tiirk¢e dgrenirken karsilastiklar1 problemlerin baginda okuma
ve telaffuz problemleri gelmektedir. Tiirk¢e d6grenenler, ister okumada ister konugsmada olsun,
gordiikleri ses isaretlerini ve duyduklar1 sesleri kendi ses sistemlerine uygun olarak
seslendirmektedirler. Bu durum hem anlatmayr hem de anlamay1 zorlastirmaktadir (Cetin,
2019). Yabanci dil ogretiminde okuma etkinliklerinin genel amaci, 6grencinin dogru ve
anlayarak okumasinin yani sira, 6grenmekte oldugu dille yazilmis bir metindeki kelimeleri
dogru seslendirmesi ve dogru telaffuza alismasidir (Glizel & Barin, 2013). Bunun i¢in akic1
okuma becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi gerekmektedir. Hiz ve dogrulugun birlesimi
olarak tanimlanan akicilik, geleneksel olarak genel okuma yeteneginin bir gostergesi olarak
kabul edilir. Akici okuma, metni, konusma hizinda, uygun prozodi ile dogru okumadir
(Bastug & Akyol, 2012). Rasinski’ye (2004) gore akicilik sadece hiz ve dogrulugu degil, ayni
zamanda anlami iletmek ve anlamay1 gdstermek i¢in uygun ifade ve tonlamay: (prozodik
ozellikler) de icerir. Mevcut arastirmada da Etkilesimli Sesli Okuma (ESO) dogrultusunda
planlanan uygulama calismalart ile 6grencilerin kars1 karsiya kaldiklar1 anlama, akici okuma
ve telaffuz problemlerinin iistesinden gelmeleri hedeflenmektedir.

Arastirmada, karma yontemlerden “i¢ ice desen (karma gomiilii deneysel desen)” tercih
edilmistir. I¢ ice desende nicel ve nitel veriler es zamanli veya sirali olarak toplanmakta,
ancak veri tiirlerinden biri digerini destekleyici rol oynamaktadir (Creswell, 2012). Calisma
grubu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda 11 farkli iilkeden Tiirkiye’ye lisans egitimi almak
icin gelen ve Aksaray Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi'nde
ogrenim goren 43 Ogrenciden olugmaktadir. Deney grubunda 22 ve kontrol grubunda 21
ogrenci yer almaktadir. Deney grubundaki Ogrencilerin %54,55’inin (f=12) kiz ve
%45,45’inin (f=10) erkek; kontrol grubundaki 6grencilerin de %52,38’inin (f=11) kiz ve
%47,62’sinin (f=10) erkek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini
belirlemek i¢in "Okudugunu Anlama Basar1 Testi"; 0grencilerin akici okuma diizeylerini
belirlemek igin ise kelime tanima yiizdesi, okuma hizi ve "Prozodik Okuma Olgegi"
kullanilmistir. Calismanin deneysel siireci 6 hafta siirmiistiir. Haftada 5 ders saati olmak iizere
toplam otuz ders saati uygulama yapilmistir. Etkilesimli sesli okuma uygulamasinin ilgili
bagimli degiskenler tizerindeki etkilerini incelemek igin, uygulama Oncesi ve sonrasinda
deney ve kontrol gruplarindaki degisimler arasindaki farklari test etmek amaciyla 6l¢iimler
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gerceklestirilmistir. ilk olarak, deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin islem oncesi
yapilan &lgiimlerden aldiklar1 puanlarin denkligini test etmek igin iliskisiz (Bagimsiz)
Orneklemler t-testi kullanilmistir. Deneysel siireg sonunda, deneysel islemin etkililigini test
etmek amaciyla Kovaryans Analizi (ANCOVA), iliskisiz (Bagimsiz) Orneklemler t-testi ve
Mann-Whitney U Testi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde ise igerik analizi tekniginden
yararlanilmstir.

Bu arastirmada, sosyal biligsel 6grenme kuramina dayali1 Etkilesimli Sesli Okuma 6gretiminin
Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin okudugunu anlama ve akict okuma becerileri iizerindeki
etkisi incelenmistir. 6 hafta boyunca deney grubu ogrencileri etkilesimli sesli okuma
stratejileri yoluyla egitim aldilar. Kontrol grubu 6grencileri ise geleneksel yontemlerle okuma
egitimi aldilar. ESO uygulamalarinin, mevcut 6gretim programi dogrultusunda vyiiriitiilen
uygulamalara gore Tiirkce 6grenen yabanci Ogrencilerin okuduklarini anlama diizeylerini
olumlu yonde etkiledigi, yani artirdigi sonucuna ulasilmigtir. Nicel analiz sonuglari,
ogrencilerden elde edilen nitel verilerle de desteklenmektedir. Arastirma sonucunda, ESO
stratejisine gore planlanan uygulamanin, mevcut 6gretim programi dogrultusunda yiiriitiilen
ornek okuma uygulamalarima gore Tiirk¢e Ogrenen yabanci Ogrencilerin dogru okuma,
dakikada okuduklar1 toplam kelime sayis1 (okuma hizi) ve okuma prozodisi puanlarinin daha
olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Goriisme yapilan Ogrenciler de yapilan
uygulamalar sayesinde metinleri daha hizli ve dogru bir sekilde okuduklarimi ifade
etmektedirler. ESO uygulama calismalarinin, 6grencilerin okuma motivasyonlarini da olumlu
yonde etkiledigi anlasilmaktadir. Yapilan goriismelerde, ogrencilerin ESO derslerini ¢ok
sevdigi, bir sonraki dersi merakla bekledigi, ders siiresi boyunca biiyiik bir ilgiyle dersi takip
ettigi ve derslere biiyiik bir ilgiyle katildiklar1 belirtilmistir.

Arastirma, Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi’nde 6grenim goren deney ve
kontrol gruplarindaki 43 B2 Ggrencisiyle gerceklestirilmistir. Yurt i¢i ve yurt dis1 farkh
ogretim merkezleri de dahil edilerek sonuglar genellenebilir. Arastirma bulgulari, deneysel
siirecte kullanilan bilgilendirici metinler ve aragtirma kapsaminda uygulanan O6lgme
araclarindan elde edilen nicel ve nitel verilerle sinirlidir. Bu aragtirmanin sinirliliklarindan biri
ise uygulama siiresidir. Arastirma alt1 haftalik kur siiresi ile sinirlandirilmistir. Etkilesimli
sesli okumalar zaman alir. Uzun siireli ¢alismalarla bu arastirma tekrarlanabilir. Mevcut
arastirma B2 diizeyinde ger¢eklestirilmis ve 6grencilerin okudugunu anlama ve akic1 okuma
becerileri tizerinde etkili oldugu saptanmistir. Bu bulgulardan hareketle, temel diizey (A1, A2)
ve ileri diizey (C1) 6grenim goren yabanci 6grenciler iizerinde de etkilesimli sesli okumanin
anlama ve akicit okuma becerileri tizerindeki etkisi arastirilabilir. Bu arastirmada bilgilendirici
metinler kullanilmigtir. Arastirmacilar, yeni ¢alismalarda farkli metin tiirleri {izerinde
calisabilirler.
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Ozet: Bilginin hizli iiretimi ve genis kitlelere yayilmasiyla diinya smirlar1 ortadan kalkmaya baslamistir. Bu
gelisme, bireylerin bir yandan degisim ve doniisiimlerin beraberinde getirdigi becerilere ayak uydurmalarini bir
yandan da yeni bir dil 6grenmelerini gerekli kilmaktadwr. Bu caligmanin amaci, Tiirkgeyi ikinci dil olarak
Ogretenlerin 21. ylizy1l 6greten becerileri gergevesinde goriislerinin incelenmesidir. Nitel aragtirma yaklagimryla
desenlenmis calismada, yontem olarak durum caligmasi ve birinci tiirden veri toplama aract olan yari-
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Bu teknigin gerekliligi olan yar1 yapilandirilmis goriigme sorulari
hazirlanmis, uzman goriisleri sonrasinda son sekli verilmistir. Arastirmanin drneklemini amacli drnekleme
yontemlerinden olan kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla secilen devlet iiniversitelerinin ve 6zel {iniversitelerin
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde 2024-2025 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde gorev
yapan 10 6gretim gorevlisinden olusturmaktadir. Gergeklestirilen miilakatlar ses kayit cihazina kaydedilerek
metin haline getirilmis ve bulgular tablolar halinde sunulmustur. Verilerin analizinde ise betimsel analiz ve i¢erik
analizinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda ikinci dil olarak Tiirkge ogreticilerinin teknolojik beceriler
(6zellikle dijital araglar ve yapay zeka kullanimi), is birligi ve elestirel diisiinme gibi alanlarda giiclii bir temel
sergiledigi; etkili iletisim, kiiltiirel farkindalik, problem ¢ézme ve esneklik/adaptasyon gibi becerilerde daha
zayif rol aldigi, hayat boyu Ogrenmeye agik olsalar da Ozellikle O6greticilerin mesleki gelisim siireclerinde
teknoloji kullanimini artirmaya yonelik ihtiyaclarinin 6n planda oldugunu, 21. yiizyil becerilerine daha fazla
odaklanilmasi ve 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalarda farkli zeka tiirlerine hitap eden yontemleri benimsemesi
gerektigi ortaya konulmustur. Arastirmadan elde edilen sonuclar dogrultusunda ise Tirkgeyi ikinci dil olarak
ogreten Ogreticilere yonelik ¢esitli oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: 21. yiizy1l 6greten becerileri, ikinci dil olarak Tiirk¢e dgretimi, mesleki gelisim, 6gretici
yetkinligi, teknolojik beceriler.

OPINIONS OF TEACHERS OF TURKISH AS A SECOND LANGUAGE ON 21°7
CENTURY TEACHING SKILLS

Research Article
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Abstract: With the rapid production and dissemination of information to large audiences, the boundaries of the
world have begun to disappear. This development requires individuals to keep pace with the skills brought about
by change and transformation on the one hand, and to learn a new language on the other. The aim of this study is
to examine the views of those who teach Turkish as a second language within the framework of 21st-century
teaching skills. Designed using a qualitative research approach, the study employed a case study was employed
as the methodology. The semi-structured interview technique which is a primary data collection tool. The semi-
structured interview questions required for this technique were prepared and finalised following consultation
with experts. The sample consists of 10 teachers working at Turkish Language Teaching Application and
Research Centers of state and private universities, selected using convenience sampling, one of the purposeful

Bu calisma, 5-6 Mayis 2025 tarihlerinde diizenlenen “Uluslararas1 Ses Bayragimiz: Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi ve Gelecegi Sempozyumu”nda sozlii olarak sunulan bildiriden hareketle hazirlanmstir.
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sampling methods. selected using convenience sampling, one of the purposeful sampling methods. During the
spring semester of the 2024-2025 academic year. The interviews were recorded, transcribed, and analyzed using
descriptive and content analysis, with the findings presented in tables. Descriptive analysis and content analysis
were utilised in the analysis of the data. The results show that instructors of Turkish as a second language
demonstrate a strong foundation in digital competencies (especially digital tools and artificial intelligence),
collaboration, and critical thinking; but were weaker in skills such as effective communication, cultural
awareness, problem-solving and flexibility/adaptability; although they were open to lifelong learning, the need to
increase the use of technology, particularly in teachers’ professional development processes, was highlighted; it
was also established that there is a need to focus more on 21st-century skills and for teachers to adopt methods
that cater to different types of intelligence in their classroom practices.

Keywords: 21st-century teacher skills, professional development, teacher competence, teaching Turkish as a
second language, technological skills.

Giris

21. ylizyilda teknoloji, ekonomi ve bilim alanindaki gelisim ve degisimler, toplumlarin kaynasmasini
ya da uluslararasi iligkiler kurmasi olarak tanimlanan kiiresellesmeyi beraberinde getirmistir. Bu
mevcut veriler 1s18inda diinyadaki dijitallesmenin de biiylime egilimi gosterecegi acikca
goriilmektedir. Hizla iiretilen ve dijitallesmeyle genis kitlelere yayilan bilgi, kiiresel sinmirlar1 ortadan
kaldirarak bireylerin ortaya ¢ikan degisim ve doniisiim siireglerine uyum saglamalarini ve ayrica ek bir
dil edinmelerini zorunlu kilmaktadir (Karakas Kurt ve Giineyli, 2023). Ekonomik Is Birligi ve
Kalkinma Orgiitii Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi 2018 raporunda 75 iilkeden elde
edilen verilerde, 6grencilerin %95’inden fazlasinin ya birden fazla dil konustugu ya da en az bir dil
ogrendigini ifade edilmektedir (OECD ve PISA, 2018). 2022 raporunda ise 81 iilkeden elde edilen
verilerde, 6grencilerin %89’unun en az bir yabanci dil dersi aldigi1 goriilmektedir (OECD ve PISA,
2022). Bu verilerden hareketle 6grencilerin yabanci ve ikinci dil 6grenimi ve dgretim siireclerine
yonelik daha sistematik bir odaklanmanin gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir.

Mevcut Tiirk egitim sistemi ve akademisi ele alindiginda 6grenme ve 0gretme siireglerine iliskin en
onemli konu bagliginin ana dili edinimi ve 6gretimi oldugu goriilmektedir. Bir dilin ana dili olarak
edindirilmesi ve ogretilmesinin temel bir konu olmasi dogaldir. Bunun yani sira 20. yiizyilin son on
yilinda ivme kazanan ikinci dil olarak Tiirkce &gretimine yonelik arastirmalarin yapilmasi, 21.
yuzyilin ihtiyag ve beklentilerinden kaynaklanan bosluklarin giderilmesi agisindan 6nemlidir
(Karababa ve Caligkan, 2013, s. 1545). Bu baglamda 21. yiizyilin getirdigi yenilikler sadece 6grenme
siireclerini degil ayni zamanda Ogretmen ya da Ogretici yetkinliklerini de koklii bir degisime
ugratmaktadir.

Giliniimiiziin bilgi temelli toplumlarinda bireylerin hem sosyal hem de profesyonel hayatta basarili
olabilmeleri icin yenilik¢i ve ¢ok yonlii beceriler edinmeleri zorunlu kilinmaktadir. Yasanan bu
doniistimlerin bir sonucu olarak cagdas egitim yaklagimlarinin temel amaci, nitelikli ve 21. yiizyil
becerileriyle donanmis bireyler yetistirmektir. Elestirel ve yaratici diisiinebilen, iletisim ve etkilesimde
bulunan, analiz ve sentez yapabilen, iiretken, verimli, sorumluluk alan esnek bireyler yetistirmek 21.
yuzyilin gerekliligidir (Kurudayioglu ve Taskin, 2019). Bu dogrultuda Palfrey ve Gasser’in (2008) 21.
ylzyil 6greneni olarak tanmimladigi dijital yerlilerle iist diizey iletisim kurabilecek, onlarin ilgi ve
ihtiyaglarina gore O0grenme-Ogretme siireglerini diizenleyebilecek 21. yiizyil Ogreticilerine ihtiyag
dogmaktadir. Ogreticilerin  6gretim siireglerini bireysel 6grenme Ozellikleri dogrultusunda
sekillendirdikleri de gbz oOniine alindiginda, 21. yiizy1l ogreticilerinin aynm1 zamanda 21. yiizyil
Ogrenenleri olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda bireylerin 6grenme faaliyetlerinde etkili
olan Ggreticiler 6n plana ¢ikmaktadir. Shulman (1986), Tepe, Rowan ve Ball (2005) ile Mishra ve
Koehler’in (2006) galismalarinda da ortak olarak vurgulandigi iizere Ggreticilerin kendi 6grenme
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stirecleri, 0gretim siireclerini nasil insa ettiklerini dogrudan sekillendirmektedir. Bu konuya iliskin

farkli arastirmacilar tarafindan etkili bir 6grenme ortami olusturulmasi i¢in 6greticilerin sahip olmasi
gereken yetkinlikler siralanmigtir. 2017 yilinda giincellen Egitimde Teknoloji Uluslararasi
Toplulugu’na gore 6gretmen ya da 6gretici standartlar1 genel anlamla su sekilde belirlenmistir:

e Oprencilerin 6grenmelerini kolaylastirma

e Yaraticilig1 6zendirme

e Dijital caga uygun d6grenme ortamlar1 ve degerlendirme etkinlikleri hazirlama ve kullanma
¢ Dijital caga uygun davranma

e Ogrenme konusunda lider olma

o Dijital vatandaslikta lider olma

e Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine dahil olma

Milli Egitim Bakanligi ise gliniimiizde &gretmenlerin sahip olmasi gereken yetkinlikleri
belitlemek amaciyla 2001 yilinda Cagdas Ogretmen Nasil Olmali? bashkli bir calisma
baglatmistir. Bu ¢alismanin sonuglari, 2008 yilinda kapsamli bir kitap olarak yayimlanarak
genel 6gretmenlik yeterliklerinin yani sira tiim Ogretmenlik branslarina 6zgii 6zel yeterlik
alanlarin1 detayli sekilde tanimlamistir. MEB’in belirledigi genel 6gretmen yeterlikleri alt1
temel alan altinda toplanmistir (MEB, 2008). Bunlar; kisisel ve mesleki gelisim, ogrenciyi
tanima, 6gretme ve ogrenme stireci, 6grenmeyi ve gelisimi izleme ve degerlendirme, okul-aile
ve toplum iliskileri ile program ve igerik bilgisi. Her yeterlik alan1 kendi i¢inde farkli sayida
alt yeterlik alanlarindan olusmaktadir. Ogretmenler, &grencilerinin sosyal ve kiiltiirel
farkliliklarin1 dikkate alarak bireysel gelisimlerini desteklemekle ylikiimlidiir. Karsilastiklart
zorluklarda meslektaslari, yoneticiler ve uzmanlardan yardim alabilmeleri beklenmektedir.
MEB, 6gretmenlerin kisisel gelisimlerinin yaninda mesleki gelisim gereksinimlerinin de
bilincinde olmalarini istemektedir.

Milli Egitim Bakanligi, 2017 yilinda Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerini giincelleyerek
ogretmenler i¢in li¢ temel yeterlik alami tanimlamistir su sekilde tanimlamistir: mesleki
bilgi, mesleki beceri ve tutum ve degerler. Bu alanlar, birbirini destekleyen ve tamamlayan 11
yeterlik ve bu yeterliklere bagli 65 gostergeden olusan bir g¢ergeve sunmaktadir. Bu
yeterlikler, 6gretmenlerin modern egitim yaklasimlarina uygun beceriler edinmesini zorunlu
kilmaktadir. MEB tarafindan 2018 yilinda yayimlanan “2023 Egitim Vizyonu” belgesinde de
ogretmen ve okul yoneticilerinin mesleki gelisimlerini giiclendirmek amaciyla 13 maddelik
bir yol haritast sunulmustur (MEB, 2018). Bu maddelerden biri olan 8. madde, yiiksekdgretim
kurumlariyla is birligi yapilarak Ogretmenlere 21. yiizyil becerilerini kazandirmak igin
lisansiistii diizeyde yan dal programlarinin acilacagimmi belirtmektedir. Bu, 21. yilizyil
becerilerinin 6gretici yeterlikleri arasinda 6nemli bir yer tuttugunu gostermektedir. Valli,
Perkkild ve Valli (2014) de dgreticilerin 21. ylizy1l becerilerini etkili bir sekilde anlamasi ve
uygulamasinin dnemini vurgulayarak bu becerilerin ¢agdas egitim sistemlerinde 6grencilerin
ihtiya¢ duydugu yetkinlikleri desteklemek i¢in kritik bir rol oynadig: belirtmektedir.
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2. Arastirmanin Amaci

Hayatin biitiin alanlarinda oldugu gibi egitim-68retim faaliyetlerinde de teknolojinin artan
etkisi, oOgreticilerin zenginlestirilmis dijital kaynaklar, medya okuryazarligi ve bilgi
teknolojileri gibi islevsel becerileri aktif olarak kullanmalarii gerekli kilmaktadir
(Partnerships for 21st Century Learning, 2021). Bu gereksinim, bireylere dort temel dil
becerisinin kazandirildigr ikinci dil 6gretimi siireclerinde 0Ogretici etkililigini dogrudan
belirlemektedir. Giiniimiizde ikinci dil olarak Tiirkce Ogretimi faaliyetleri hizla artmasina
nazaran bu alanda gorev yapan Ogreticilerin edinmesi gereken 21. yiizy1l becerilerine yonelik
kapsamli ve ortak bir standart heniiz gelistirilememistir. Literatiir incelendiginde &gretici
yeterliklerinin genellikle nicel dlgekler araciligiyla tespit edilmeye galisildigi ve 6greticilerin
kendi 6grenme siirecleriyle insa ettikleri pratiklere dayali nitel arastirmalarin sinirli oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci, ikinci dil olarak Tiirkce 06g8reten
Ogreticilerin 21. yiizyil 6greten becerilerine iliskin goriislerini kendi deneyimleri ve dgretim
uygulamalari ¢ercevesinde incelemektir.

3. Yontem
3.1. Arastirma Modeli

Ikinci dil olarak Tiirkge dgreten dgreticilerin 21. yiizyil dgreten becerilerine iliskin goriislerini
kendi deneyimleri ve 6gretim uygulamalari ¢ergevesinde incelemeyi amaclayan bu arastirma,
nitel arastirma yaklagimiyla desenlenmistir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve belge analizi
gibi yontemlerle veri toplanan, olaylarin ve algilarin dogal ortamlarinda gercekgi ve biitiinciil
bir sekilde anlasilmasini hedefleyen bir arasgtirma tiiridir (Yildinm ve Simsek, 2013).
Aragtirma modeli olarak bir ya da birka¢ durumun detayli incelenmesine olanak tantyan
durum caligmasi benimsenmistir. Veri toplama yoOntemi olarak ise yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi tercih edilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu devlet {iniversitelerinin ve dzel iiniversitelerin Tiirkce Ogretimi
Uygulama ve Arastirma Merkezinde 2024- 2025 egitim- 6gretim yilinin bahar doneminde
gorev yapan 10 Ogretim gorevlisi olusturmaktadir. Calisma grubu, amacli 6rnekleme
yontemlerinde olan kolay ulasilabilir 6rnekleme yoluyla se¢ilmistir. Kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi; tamamen mevcut olan, ulasmast hizli ve kolay olan unsurlara
dayanmaktadir. Ornekleme almacak smirli sayidaki durumlardan en fazla bilgi alinabilen
(Bernard, 2011), kolaylik ve ekonomikligin g6z 6niinde bulunduran, kritik durumlar hakkinda
Oonemli bilgilerin ortaya ¢ikmasina aract olan (Patton, 2014), nitel arastirmalarda en sik
kullanilan stratejidir. Arastirma grubuna iliskin demografik degiskenlere ait betimsel
istatistikler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

Arastirma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Demografik Bilgiler 01 02 03 04 05 06 07 08 09 O10 Toplam
.. Kadin * * * * 4
Cinsiyet Erkek s * 5 * x * 5
.. Yiksek Lisans * * * * 4
Egitim Durumu Doktora > = = > 6

Mesleki Kidem 1 12 12 15 5 9 3 6 9 9 X=9
Pedagojik Egitim Fakiiltesi ~ * * 3
Formasxon Egitim Fakiiltesi * * - - * - - 7

Kaynagi Mezunu Olmayan

Tabloda goriildiigii lizere aragtirma grubunun %60°1 erkek, %40°1 kadin; %40°1 yiiksek lisans
mezunu, %60°1 doktora mezunudur. Katilimcilarin mesleki kidem durumu incelendiginde en
az mesleki kidemin ii¢, en fazla ise 15 yil ve mesleki kidem ortalamasinin 9 oldugu tespit
edilmistir. Pedagojik formasyon kaynagi incelendiginde ise li¢ kisinin egitim fakiiltesi
mezunu, geriye kalan yedi kisinin ise egitim fakiiltesi mezunu olmadig1 goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Veri toplama araci olarak birinci tiir veri kaynagi olan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi
kullanilmistir. Yapilandirilmig goriisme teknigi, sorularin igeriginin, siralamasinin ve veri
toplama siirecinin Onceden detayli bir sekilde planlandigi ve bu plana siki sikiya bagh
kalinarak uygulandig1 bir yontemdir (Karasar, 2019). Yar1 yapilandirilmig goriigme teknigi ise
arastirmacinin Onceden hazirladigi bir goriisme protokoliiyle ilerlemesine olanak tanirken
goriismenin akigina bagli olarak ek sorular ya da alt sorular sorarak esneklik saglamaktadir.
Bu sayede katilimcinin yanitlarint daha ayrintili bir sekilde ifade etmesi tesvik edilebilir.
Ayrica katilimci bazi sorulart baska yanitlar icinde zaten cevaplamig ise arastirmaci bu
sorulart sormaktan vazgegebilir. Yar1 yapilandirilmis goriisme, hem belirli bir standartlasma
diizeyi sunmasi hem de esnek bir yap1 saglamasi nedeniyle egitim arastirmalar1 i¢in daha
uygun bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir (Tirniikli, 2000). Bu teknik, arastirmaciya goriisme
rehberine bagli kalarak ilerleme imkani1 verirken gerektiginde konulari daha derinlemesine ele
alma firsat1 da sunmaktadir (Umut ve Emircan, 2024).

[lk olarak 21. yiizy1l 8greten becerilerine iliskin literatiir taramasi yapilarak Orhan Goksiin’iin
2016 yilinda gerceklestirdigi ¢alismasi da temel alinarak amaca hizmet edecek sorular tespit
edilmeye c¢alisilmistir. Goriisme sorularinda aranan anlasilirlik, tek amach ve varsayimsiz
olma, istenilen verilerin bilinirligi, istenen verilerin verilmek istenirligi ve yansizlik 6zellikleri
dikkate alinarak sorular hazirlanmistir. ikinci olarak arastirmadan once bir dgretim iiyesiyle
pilot ¢alisma gegeklestirilmistir. Hazirlanan sorular, gerceklestirilen pilot calismanin ve
alaninda uzman 3 6gretim liyesinin degerlendirmesi ardinda alinan doniitler sonrasinda yari
yapilandirilmig goriisme formunun son sekli verilmistir. Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6greten
Ogreticilerin 21. ylizy1l becerilerine iliskin goriislerini tespit etmek i¢in yoneltilen sorular su
sekildedir:
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1. Kendinizi tanitir misiniz? (Mezun olunan fakiilte, hizmet yiliniz...vb.)

2. 21. yuzyilda Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6greten &greticilerin etkili bir 6gretim igin
sahip olmasi gereken becerilerin neler oldugunu diisiiniiyorsunuz?
3. Dil 6grenme- Ogretme siirecinde etkili Ogrenmeyi saglamak i¢in kullandiginiz
yontemler nelerdir? Bu yontemleri;
a. cesitlilik
b. etkililik
C. yaraticilik
d. teknolojik araglar agisindan nasil degerlendirirsiniz?
4. 21. ylzyl ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogreticilerinin sinif i¢i etkinliklerde kullanmasi
gereken beceriler hakkinda neler sdylersiniz? Bu becerileri;
a. Iletisim becerileri
b. Teknoloji kullanimi
c. Kisisel gelisim acisindan ele alir misiniz?
5. Sizce 21. ylizyil ikinci dil olarak Tiirkce dgretenlerinin simif disindaki etkinliklerde
kullanmasi gereken beceriler nelerdir? Bu becerileri;
a. Arastirma becerileri
b. Kisisel gelisim
c. Mesleki gelisim etkinlikleri
d. Kiiltiirel ve sosyal etkinlikler.

6. 21. yizyil 6greten becerilerine sahip olmanin kisiye katkilarina iliskin goriisleriniz
nelerdir?

7. Bunlarin disinda sizin eklemek istedikleriniz bulunmakta midir?

Goriligmelerde, goriisme tiiriine bagli olarak farkli diizeylerde detaylandirilmig bir kilavuz
kullanilmaktadir. Bu kapsamda, arastirmacilar tarafindan goriismecinin dikkat etmesi gereken
temel kurallar1 hatirlatan, sorularin belirli bir sirayla yer aldigi ve gerektiginde kayit
islemlerini  kolaylastiracak sekilde tasarlanmig bir goériisme kilavuzu hazirlanmistir.
Katilimcilara, diledikleri zaman goériismeyi sonlandirabilecekleri, toplanan verilerin giivenli
bir sekilde saklanacagi ve tliclincii taraflarla paylasilmayacagi, ayrica isim ve Kkimlik
bilgilerinin agikca kullanilmayacagi konusunda teminat verilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz ve igerik analizi
teknikleri bir arada kullanilmistir. Oncelikle, ikinci dil olarak Tiirkce dgreten katilimcilarla
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriigmelere ait ses kayitlart metne doniistiirilmiistiir.
Katilimcilarin demografik 6zelliklerine iliskin veriler betimsel analiz yoluyla 6zetlenerek
tablolastirilmistir.

Gorlisme formlarindan elde edilen asil verilerin ¢oziimlenmesinde ise igerik analizi siireci
isletilmistir. Bu kapsamda, arastirma sorulari dogrultusunda kavramsal bir iskelet
olusturulmus ve dokiimii yapilan metinler bu iskelet lizerinden kodlanmistir. Birbirine
benzeyen veya iliskili olan kodlar bir araya getirilerek kategorilere ve nihai temalara
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ulasilmistir. Siire¢ boyunca veriler siirekli karsilastirmali olarak incelenmis, arastirmacinin

dogrudan alintilarina ve yorumlarina yer verilerek raporlagtirilmistir.

Arastirmanin gecerlik ve gilivenirligini saglamak amaciyla ¢esitli adimlar atilmistir. Veri
toplama aracinin kapsam gecerligini saglamak i¢in alan uzmanlarinin goriisiine bagvurulmus
ve asil uygulamadan once bir pilot caligma gerceklestirilmistir. Ayrica, ulasilan temalarin ve
kodlamalarin giivenirligini teyit etmek amaciyla verilerin analizi asamasinda bagimsiz bir
arastirmacinin  goriislerinden yararlanilarak kodlayicilar arasi goriis birligi saglanmstir.
Arastirma siirecinin veri toplama, analiz ve kodlama gibi tiim asamalan seffaf bir bigimde
detaylandirilarak ¢aligmanin giivenirligi ve gecerligi gliglendirilmistir.

4. Bulgular

4.1. 21. Yiizyilda Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak Ogretenlerin Etkili Bir Ogretim I¢in Sahip
Olunmasi Gereken Becerilere Yonelik Goriisleri

Aragtirma kapsaminda, caligma grubunu olusturan 10 katilimciya yar1 yapilandirilmis
goriisme formunun ilk sorusu olarak 21. yilizyilda Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogreten
ogreticilerin etkili bir 6gretim i¢in sahip olmasi gereken becerilere yonelik goriislerinin neler
oldugu yoneltilmistir. Boylece arastirmaya katilan Tiirkgeyi ikinci dil olarak &greten
ogreticilerin 21. yiizyillda etkili 68retim i¢in sahip olunmasi gereken becerilere iliskin
ilgilerinin ne durumda oldugu agiga c¢ikarilmaya c¢alisilmistir. Bu dogrultuda elde edilen
sonuglar Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2
Etkili Bir Ogretim I¢in Sahip Olmas: Gereken Becerilere Yonelik Goriigler

Kod Katihmcilar f %
Teknolojik Okuryazarhik 02, 04, 07
.. .. Dijital Araglar1 Etkili Kullanabilme 01, 03, 05, 08
Teknoloji Becerisi Sanal Uygulamalar1 Kullanabilme 01, 03, 09 14 3Ll
Yapay Zeka Kullanimi 03, 05, 06,010
et e Is Birligi 04, 07
Efktlll‘;ls‘;"gzlcr;ﬁzn Etkili Tletisim 62,04,07 7 155
Smif Disi Iletigim Ol1, 09
Kiiltiirel Farkmdalik Kiltirlerarasi Fgrklndahk (:)3, O4
ve Duyarlilik — Empati O4~~’ 07 > 11
Kiiltiirel Duyarlilik 03
Ogrenmeyi Ogrenme 01, 09
Pedagojik Alan Bilgisi 02 8 177
Yetkinlikler Rehberlik 07 '
Etkili Yontem ve Teknikleri Kullanabilme 02, 04, 06,010
Elestirel Diigiinme 04, 07,010
21. Yiizy1l Diisiinme Problem Cozme (")4", 09 8 177
Becerileri Yaraticilik 07 '
Esneklik ve Adaptasyon 04, 08
Hayat Boyu Ogrenme ve Gelisim 03, 04, 010 3 6,6

Tiirkceyi ikinci dil olarak ogreten Ogreticilerin 21. yiizyilda etkili bir dgretim igin sahip
olmasi1 gereken becerilere yonelik goriisleri incelenmis ve katilimcilarin farkli becerilere
iliskin goriis bildirdigi goriilmiistiir. Ilgili tabloya bakildiginda katilimcilarin teknoloji
becerisi, etkili iletisim ve etkilesim berecileri, kiiltiirel farkindalik ve duyarlilik, pedagojik
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yetkinlikler, 21. ylizy1l diistinme becerileri ve hayat boyu 0grenme ve gelisim gibi temel
becerilerin etkili 6gretim igin gerekli oldugunu vurguladigi goriilmektedir. Katilimcilarin
%31,1°1 etkili 6gretim i¢in teknoloji becerisinin, %17,7s’1 21. yiizy1l diistinme becerilerinin ve
pedagojik yetkinliklerin, %15, 5°1 etkili iletisim ve etkilesim becerilerinin, %11,1°1 kiiltiirel

farkindalik ve duyarlilik becerilerinin, %6,6’si ise hayat boyu Ogrenme ve gelisim
becerilerinin gerekli oldugunu vurgulamaktadir. Etkili bir 6gretim i¢in en yiiksek orana sahip
olan teknolojik becerilerden dijital araglar1 etkili kullanma ve yapay zeka kullaniminin 6n
plana ¢iktig1 goriliirken en diisiik orana sahip becerinin hayat boyu 6grenme ve gelisim
oldugu tespit edilmistir. Katilmcilardan O2  “..Teknolojik okuryazarlik becerisi de
Ogretmenin dil 6gretim siirecini efektif yliriitmesini saglamakta, dolayisiyla bu becerinin de
onemli oldugunu soyleyebilirim”. seklinde goriisiinii belirterek teknoloji kullanimi becerisinin
alt boyutu olan teknolojik okuryazarlik becerisinin dil 6gretim silirecinde Onemini ve
gerekliligini vurgulamistir. Bir diger katilime1 O3, “Dil egitimindeki giincel gelismeleri takip
ederek ders verdigi grubun ihtiyaglarina uygun olan 6zellikle teknolojideki yenilikleri (video,
akilli tahta, yapay zekd uygulamalar1 vb.) uygulayabilmelidir. Hedef grup yabanci 6grenciler
oldugu i¢in 6greticinin dil hakimiyetinin olmasi dil 6gretiminde yeterlilige sahip olmasinin
yani sira farkli kiiltiir, din, dil ve rk vb. konularda &n yargisiz ve saygili olmalidir. Ozellikle
bu konularda her 6grenciye esit mesafede olmalidir. Ayrica 6gretici kendi kiiltiiriini, dilini vb.
dayatmak ya da iistiin tutan bir yaklastmda bulunmamaldir.” ifadesiyle O2 katilimcisindan
farkli olarak teknoloji kullaniminin dijital araglari etkili kullanma becerisini vurgulamanin
yaninda kiiltiirel farkindalik ve duyarliligin dil 6gretiminde kritik roliinii de dile getirmektedir.
Katilimeilardan O4’iin ise “Bu baglamda; Elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri,
iletisim ve is birligi yetkinligi, teknoloji okuryazarligi, kiiltiirlerarasi farkindalik ve empati,
Esneklik ve adaptasyon kabiliyeti ve yasam boyu Ogrenme farkindaligi kazanmalidir.”
Soylemiyle elestirel diisiinme, problem ¢6zme, esneklik ve adaptasyon gibi 21. ylizyil
becerilerine, teknoloji okuryazarligina, etkili iletisim ve etkilesim becerilerine, kiiltiirel
farkindalik ve duyarliga, hayat boyu 6grenme ve gelisim gibi birgok becerinin gerekliligini
ayni climlede ifade ettigi goriilmektedir.

4.2. Ogreticilerin Dil Ogrenme-Ogretme Siirecinde Etkili Ogrenmeyi Saglamak i¢in
Kullandig1 Yontemlere iliskin Goriisleri

Tablo 3

Dil Ogrenme-Ogretme Siirecinde Etkili Ogrenmeyi Saglamak I¢cin Kullanilan Yontemlere
liskin Gériisler

Kod Katihmcilar f %
Cesitlilik 01, 02, 04, 05, 07, 08, 010 7 30,4
Etkililik 02, 04, 07,08 4 17,3

Yaraticilik 04, 06, 07, 08, 09 5 21,7
Teknolojik Araglar 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09 7 30,4

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenme- dgretme silirecinde
etkili 6grenmeyi saglamak i¢in kullandig1 yontemler dort altinda toplanmistir. Katilimcilarin
%30, 4’1 g¢esitlilik ve teknolojik araclari kullandigini, %21,7°si yaraticiligi, %17,3°1 ise
etkililige iligskin goriis bildirdigi goriilmektedir. Bu dogrultuda en yiiksek orana sahip ortak
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ozelliklerin ¢esitlilik ve teknolojik araglar oldugu tespit edilmistir. Ayrica ilk arastirma sorusu
olarak 21. yiizyilda Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6greten dgreticilerin etkili bir 6gretim i¢in sahip
olmast gereken becerilerin neler olduguna iligkin goriisleri soruldugunda da teknoloji
becerisinin en yiiksek orana sahip olmasi katilimcilar tarafindan verilen cevaplarin tutarli

oldugunu godstermektedir. Katilmcilardan O10, gesitlilik ortak 6zelligi i¢in “Ogrencinin
o0grenme bicimine gore farklilastirilmig Ogretim yapmayr Onemsiyorum. Kullandigim
yontemler arasinda: Iletisimsel yaklasim, gorev temelli &grenme, yaratict drama ve
oyunlastirma (Ozellikle Al ve A2 kelime &gretimi ile diger tiim seviyelerde konusma
derslerinde tercih ediyorum.” soylemiyle ¢esitlilikten faydalanarak 6grencilerin hem teorik
bilgi ediniminde hem de pratik deneyimlerini barindiran dengeli bir 6gretim felsefesi
olusturmaya calistigin1 ifade etmektedir. Ayrica dil seviyelerine gore de ¢esitliligin daralip
genisledigini vurgulamaktadir. O1 ise “4 temel dil becerisi odakl1, 6grencinin etkin olmasini
saglamaya doniik yazili, gorsel ve g¢evrimigi birgok calisma yapmaya gayret ediyoruz”
climlesiyle materyal ¢esitliligine vurgu yaparak metodolojik yaklasim cesitliligini ifade eden
010’dan bu yoniiyle ayrilmaktadir. Katihmecilardan O7, “Dil &grenme siirecinde en ok
iletisimsel ve eylem odakli yaklasimi kullanmaktayim. Bunun nedeni dil 6grenmenin
O0grencinin goziinde bir ders, bir ezber, bir zorunluluk olmaktan ¢ikmasi, Ogrenciyi
giidiilemesi ve sosyal hayata hazirlamasidir. Ogrenci bu sayede kendini ifade etmek igin dil
bilgisi kaliplarina sikisip kalmaz, 6zglin durumlarda 6zgilin ciimleler kurabilir.” climlesiyle
cesitlilik, etkililik, yaraticilik ve teknolojik araglar olmak {iizere belirlenen tiim ortak
ozelliklere degindigi gorilmektedir.

4.3. Ogreticilerin Simf I¢i Etkinliklerde Kullanilmasi Gereken Becerilere Yonelik
Goriisleri

Tablo 4
Swnif I¢i Etkinliklerde Kullanilmas: Gereken Becerilere Yonelik Goriisler

Kod Katihmcilar f %
Sozlii ve Sozsiiz Iletisim 03, 04, 06, 08, 010
fletigim Empati o1, 04, 05, 06 14 411
Uygulama Cesitliligi 01, 02, 05, 06, 09
Teknoloji Gt')rsel-isits?l' Materyallere Déniik o Ql_, O%, O4 -
Kullanumi Dijital Arag%ar _ 01, 02, O3, Q4, QS, 06, 08, 010 13 38,2
Farkli Zeka Tiirlerine Hitap 01, 09
Kisisel Yasam Boyu Ogrenme 04, 06, 010
Gelisim Uyum Saglama 96, (?7 7 20,5
Farkliliklara Saygi 04, 08

Tablo 4 incelendiginde ogreticilerin sinif i¢i etkinliklerde kullanilmasi gereken becerilerin
neler oldugu ii¢ baslik altinda toplanmistir. Katilimcilarin goriigslerinden hareketle sinif ici
etkinliklerde en 6nemli becerinin iletisim oldugu (%41, 1), bu beceriyi teknoloji kullaniminin
(%38,2) takip ettigi ve en diisiik orana sahip becerinin kisisel gelisim becerileri (%20,5)
oldugu tespit edilmistir. Etkili bir 6gretim i¢in sahip olunmasi gereken beceriler ve 6grenme-
ogretme siirecinin etkili olmasini saglayacak yontemlerle ilgili goriislerinde teknoloji
kullanimini1 6n planda tutan katilimeilarin siif i¢i etkinliklerde kullanilmasi1 gereken beceri
olarak iletisimi vurguladiklar1 gériilmektedir. Katilimcilardan O4, “Ogrencinin ana dili farkl
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oldugu icin sozel ve sozsiiz iletisimi yonetme, acik ve sade Tiirk¢e kullanimi 6nemlidir. Aktif

dinleme ve empatik iletisim becerileri On plana ¢ikarilmahdir.” ifadesiyle iletisim
becerilerinden sozlii ve sozsiiz iletisimi vurgularken O1 “Dogrudan soru cevap teknigi ile
derse katamadiginiz bir 6grenci, hazirlikli konusma tekniginde kendini ¢cok dogru ve giizel
ifade edebiliyor. Yiiz yiize konusurken utanan bir 6grenci whatsapp yazigmalarinda daha rahat
olabiliyor. Dolayisiyla 6zellikle teknolojik uygulamalari isin igine katmak, farkli zeka
becerilerine hitap edebilecek etkinlikler hazirlamak ¢ogu zaman Ogrencinin daha hakim
oldugu bir alanda oldugunu hissettiriyor ve iletisimi kolaylagtiriyor...” sinif i¢i etkinliklerde
ogrencilerin iletisim ve ifade becerilerinin kullanilan yontem ve ortamlara bagli olarak
farklilik gosterebilecegi, teknolojik uygulamalar ve farkli Ogrenme tekniklerinin
kullanilmasimmin  6grencilerin  kendilerini daha rahat ve vyetkin hissetmelerine olanak
tanryacagim ifade ederek bircok boyuta degindigi goriilmektedir. Katilimcilardan O7 ise
“Caga ayak uydurmak, Ogrenicilerin ilgi ve ihtiyaclarini kargilamak, kisisel gelisimlerini
desteklemek, iletisim kurmalarini saglamak amaciyla tiim becerilerin uygun zaman ve uygun
sekilde kullanilmas1 gerekmektedir. Bu beceriler kisinin 6grendiklerinden yola ¢ikarak benzer
durumlarda nasil davranacagina ve iletisim kuracagina onciiliik eder.” simif i¢i etkinliklerde
yasam boyu Ogrenmenin, uyum saglamanin ve farkliliklara saygi duymanin roliine
deginmektedir.

4.4. Ogreticilerin Simif Disi Etkinliklerde Kullanilmasi Gereken Becerilere Yonelik
Gorisleri

Tablo 5
Swnif Dist Etkinliklerde Kullanilmasi1 Gereken Becerilere Yonelik Goriisler

Kod Katihmecilar f %
Ogrenci Odaklilik 02, 05,07, 09 4 30,7
Teknoloji ve Yenilik 04, 06 2 15,3
Yasam Boyu Ogrenme 01, 04, 06,010 4 30,7
Kiiltiirel Baglam 02, 05,07 3 23

Tablo 5 incelendiginde ikinci dil olarak Tiirkce dgreten 6greticilerin simif dis1 etkinliklerde
kullanmas1 gereken becerilere yonelik goriisleri dort bashik altinda ele alinmistir. Ogrenci
odaklilik ve yasam boyu 6grenme (%30,7) en yiiksek orana sahipken bu iki ortak 6zelligi
kiiltiirel baglam (%23) ve teknoloji ve yeniligin takip ettigi goriilmektedir. Katilimcilardan O2
“Arastirma, kisinin kendi 6grenme siirecini kontrol etme ve diizenlemesi i¢in de gerekli bir
beceridir. Ogrenmeyi &grenme olarak ifade edilen kavramin Ogrencilere kazandirilmast,
boylece d6grenmek istedigi yeni konular1 6grenirken var olan 6grenmeleri derinlestirmesi de
saglanmis olur. Ogrencinin kisisel gelisim siiregleri aym zamanda dil pratikleri yaptigi
siireclerdir. Belli alanlardaki 6grenme ihtiyaglar1 dil becerilerini de gelistirecektir...”
ifadesiyle ogrenicilerin daha ¢ok teknolojik araglar ve farkli 6grenme yontemleriyle iletisim
becerilerini gelistirmeye ve daha bireysel ve teknoloji odakliyken O5 “Sinif disinda yapilacak
cogu etkinligin ogrencilerin kisisel gelisimine, arastirma becerisine ve mesleki gelisimine
katkida bulundugunu diisinmekteyim. Ogrencilere verilen bir arastirma gérevi, 6grencilerin
merakini tetiklemekte ve kisisel gelisimine katki sunmaktadir. Ogrencileri zengin bir kiiltiirel
cevrenin i¢inde yasamasi, Tiirkce konugsmak i¢in uygun bir ortamda olmasi da dil becerilerini
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gelistirmek i¢in elzemdir.” sdylemiyle daha genis bir 6grenme ekosistemi ve kiiltiirel baglanm
on plana ¢ikarmaktadir.

4.5. 21. Yiizy1l Ogreten Becerilerine Sahip Olmanin Kisiye Katkilarina iliskin Gériisler
Tablo 6
21. Yiizyil Ogreten Becerilerine Sahip Olmamn Kisiye Katkilarina Iliskin Gériigler

Kod Katihimcilar f %
Mesleki Gelisim ve Yetkinlik 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09 8 33,3
Ogrenci- Ogretici Iliskisi ve letisim 02, 07 2 8,3
Teknolojik ve Dijital Yetkinlik 05,07, 09 3 12,5
Kisisel ve Mesleki Doyum 04, 07, 08 3 12,5
Yaraticilik ve Elestirel Diiglinme 05, 010 2 8,3
Yasam ve Kariyer Becerileri 04, 05 2 8,3
Dil Ogretimine Ozel Katkilar 02, 03, 05, 09 4 16,6

Tablo 6 incelendiginde 21. ylizy1l 0greten becerilerine sahip olmanin katkilarina iliskin
goriisleri yedi baslhk altinda ele alinmistir. Mesleki gelisim ve yetkinlik (%33,3) en yiiksek
orana sahip oldugu goriiliirken en diisiik orana sahip ortak ozelliklerin 6grenci- Ogretici
iligkisi ve iletisim, yaraticilik ve elestirel diisiinme, yasam ve kariyer becerileri (%8,3) oldugu
tespit edilmistir. Bu dogrultuda 6greticilerin 21. ylizy1l becerilerine sahip olmasinin sadece
akademik degil, ayn1 zamanda kisisel ve mesleki doyum, yaraticilik ve yasam becerileri gibi
genis bir yelpazede katkilar sundugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Katilimcilardan O2
“Ogretim siirecini ¢ok daha dinamik ve etkili bir sekilde yiiriitme imkami saglamaktadir.
Ogretici dgrencilerle ayn1 dili konusma imkanma sahip oldugu icin daha giiclii baglar
olusturmakta, bdylece ogrenme kalici ve islevsel gerceklesmektedir.” ve O3 “Dil
ogretimindeki gelismeleri takip etmek, bu gelismeler dogrultusunda kendini gelistirmek,
egitimlere/sertifika programlarina katilmak ve 6grendiklerini sinif i¢i etkinliklerde, iletisimde
kullanabilmek giiniimiiz ogreticilerinde olmasi beklenen nitelikler olarak sdylenebilir.”
seklindeki goriisleriyle mesleki gelisim ve yetkinligi on plana ¢ikarirken katilimci O2’nin
ogretim siirecinin dinamik ve etkili bir sekilde yiiriitiilmesine odaklandigini, 6zellikle dgretici
ile dgrenci arasindaki bagin giiciinii ve bu bagin 6grenme siirecini kalici ve islevsel hale
getirdigini ve ana tema olarak Ogretici-6grenci iligkisi ve iletisimin 6grenme {izerindeki
etkisini ifade ettigi goriilmektedir. Katilime1 O3 ise 6greticinin kendisini siirekli gelistirmesi
gerektigine odaklanarak dil dgretimindeki yenilikleri takip etme, egitimlere katilma ve bu
bilgileri sinif i¢i etkinliklerde uygulama gibi 6greticinin mesleki gelisim ve yetkinliklerine
vurgu yapmaktadir. Katilimeilardan O5 de “21. yiizy1l I¢inde bulundugumuz yiizyili temsil
etmektedir. Egitimin teknolojik olanaklarimin Bir onceki yiizyila gore oldukg¢a hizli
ilerledigini gormekteyiz bence diinyada yasanan zaman dilimlerinde en hizli ilerleme 6zellikle
son 15-20 yilda gerceklesti telefonun iletisimsel araglarin gelismesi bilgisayarin gelismesi bu
hizli arttirmada biiyiik rol oynadi bu sebeple gerek ogreticilerin gerekse 6grencilerin 21.
ylizy1l becerilerine sahip olabilmesi zamani yakalamasina ve hatta beklenen istendik diizeyde
birey olmasina katkida bulunur. Bilhassa 21. ylizyil becerilerinden dijital okuryazarlik
becerisinin bu donemde olduk¢a dnemli oldugu goriilmektedir egitimin her sathasinda medya
araglar1 hizl bir sekilde kullanilmaktadir. Daha 6nceki sorular1 cevabinda da yapay zekanin
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giderek egitimin her noktasina tesir ettigini gormekteyiz. Bu sebeple 21. yiizyil becerilerinden
dijital okuryazarlik digerlerine sahip olan bir bireyin giinlimiiz kosullarinda etkili ne istedigini
bilen ve zamami verimli kullanabilen bir birey olma yolundadir. Yabancilara Tiirkce
ogretiminde de bu teknolojinin imkanlarindan yararlanarak dil 6gretimi yapmanin da siirece
oldukg¢a katki saglayacagim diisiinmekteyim.” ifadesiyle 21. ylizyil becerilerinin, 6zellikle
dijital okuryazarligin, egitim siireclerindeki Onemine ve dil Ogretimine katkilarina
odaklanmaktadir. Teknolojik gelismelerin (telefon, bilgisayar, yapay zeka vb.) egitime
entegrasyonunun hem Ogreticilerin hem de Ogrencilerin ¢agin gerekliliklerine uyum
saglamasin1 ve etkili bireyler olmasini destekledigini seklinde goriis bildirmektedir.

4.6. Katihmeilarin Konuya fliskin Eklemek istedikleri Goriisler
Tablo 7
Katilimcilarin Konuya Iliskin Eklemek Istedikleri Goriisler

“Yabanct dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminde, dil ile kiiltiiriin birlikte 6gretilmesi gerektigine
inantyorum. Ayrica, yapay zeka destekli araglarin, 6zellikle yazma ve konusma becerilerinde
04 doniit verme siireglerinde kullanilmasinin dil égreniminde devrimsel bir rol oynayacagmni
diisiiniiyorum. Ogretici olarak bu tiir araclarm bilingli kullanimi, dgretimin kalitesini dnemli
Eklemek Olgiide artiracaktir.”
Istenilen “Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, sabir, istek, 6zveri ve ¢okca da sevgi isteyen bir
Gortisler 06 stirecti. Hem ogretici hem de 6grenci siirece istekli bir sekilde katilirsa cok keyifli ve
doyum saglayan bir istir. Farkli bir dil 6grenmek, farkli kiiltiirleri tanimak her iki taraf
acgisindan da oldukga verimli ve keyiflidir.”
“Her TOMER, 6gretim elemanmna bu becerilere sahip olmalar igin destek olmalidir.
Gerekirse seminer, egitimler aldirarak mesleki, kisisel gelisimlerine katki saglamalilardir.”

08

Tablo 7 incelendiginde katilimcilardan konuya iliskin eklemek istedikleri herhangi bir
goriislin olup olmadigina iliskin bilgiler yer almaktadir. Bu dogrultuda 10 katilimcidan sadece
liciiniin goriis bildirdigi (O4, 06, O8), yani %30 unun goriis bildirdigi bilyiik cogunlugunun
ise goriis bildirmedigi tespit edilmistir. ifade edilen gériisler incelendiginde eklenen gériilerin
belirlenen temalarin  gesitliligini  ve derinligini artirdigi  goriilmektedir.  Ozellikle
katilimeilardan O4, teknoloji ve kiiltiir gibi modern egitim unsurlarini bir araya getirerek cok
yonlii bir katki saglamaktadir. O6 ise dil Ogretiminin insani ve duygusal ydnlerini
vurgulayarak ogretimin sadece teknik degil ayni zamanda duygusal bir siire¢ oldugunu
hatirlatmaktadir. O8 de sistematik bir perspektif sunarak 6gretim elemanlarinin gelisiminin
kurumsal destekle saglanmasi gerektigini savunmaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma; ikinci dil olarak Tiirkge Ogrenen bireylerin egitiminde kilit rol oynayan
Ogreticilerin, 21. ylizy1l Ogreten becerilerine yonelik goriislerini ve kendi Ogrenme
deneyimleriyle insa ettikleri ogretim siire¢lerini derinlemesine incelemek amaciyla
gergeklestirilmistir. Bu temel ama¢ dogrultusunda elde edilen bulgular, 6greticilerin sahip
olmasi gereken giincel yetkinliklere ve sinif i¢i- sinif dis1 uygulamalarina dair 6nemli sonuglar
ortaya koymaktadir.

Arastirmanin ilk alt problemi dogrultusunda Tiirk¢eyi ikinci dil olarak dgreten dgreticilerin
etkili bir Ogretim i¢in sahip olmasi gereken 21. yiizyll becerilerine yonelik algilar
incelendiginde; Ogreticilerin 6gretim siireclerinde teknoloji becerisini 6zellikle de dijital
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araglar ve yapay zeka kullanimini yiiksek bir oranla en On siraya yerlestirir iken bu
yeniliklerin siirdiiriilebilirligini saglayan hayat boyu 6grenme ve gelisim boyutunu ise en alt
sirada degerlendirdigi tespit edilmistir. Bu durum, 21. yiizy1l siniflarinda teknoloji
entegrasyonunun gerekliligini savunan giincel ¢alismalarla (Chaerani vd., 2024) temel 6l¢iide
ortiismektedir. Ancak Chaerani ve digerlerinin (2024) yiriittiigii ¢alismada, Ogreticilerin
teknolojik eksikliklerinin farkinda olarak hizmet i¢i e8itimlere ve siirekli mesleki gelisime
odaklandiklart vurgulanirken bu g¢alisma &greticilerde dijital araglari kullanma hevesinin
yiiksek fakat bunu stirekli bir mesleki gelisime doniistiirme egiliminin diisiik oldugunu ortaya
koyarak ilgili literatiirden belirgin bir sekilde farklilagsmaktadir. Bu zithik ikinci dil olarak
Tiirkce Ogretiminde 21. yiizy1l becerileri genellikle dijital ara¢ kullanimi gibi aragsal bir
boyutta algilandig1 ve elestirel diisiinme, kiiltiirel duyarlilik ve siirekli mesleki gelisim gibi
pedagojik derinlik gerektiren beceriler arka planda kaldigi bulgusuyla literatiire 6nemli katk1
sunmaktadir. Dolayisiyla bu ¢aligma ogreticilerin yeniliklere adaptasyon konusunda istekli
olsalar da bu siireci kurumsal bir motivasyon ve hayat boyu Ogrenme felsefesiyle
desteklemedikge etkili 6gretimin eksik kalacagini ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi baglaminda 6greticilerin etkili 6grenmeyi saglamak igin
kullandiklar1 yontemler incelenmistir. Cesitlilik ve teknolojik araglarin 6gretim siireglerinde
en ¢ok tercih edilen unsurlar oldugu goriilmiistiir. Bu durum dijital okuryazarlik ve teknoloji
entegrasyonunu dil 6gretiminin merkezine alan giincel ¢alismalarla (Alfia vd., 2020; Pradas&
Esteban, 2024) giiclii bir sekilde ortiismektedir. Ayrica 6greticilerin iletisimsel yaklagim,
gorev temelli 6grenme ve oyunlastirma gibi ¢oklu yontemleri ve dijital materyalleri bir arada
kullanma egilimi Cretu’nun (2017) Ogrenme siirecini gergek¢i kilmak i¢in deneyimsel
firsatlarin sunulmasi gerektigi yoniindeki goriisiinii desteklemektedir. Ancak calismay1 alan
yazindaki aragtirmalardan ayiran ve ikinci dil 6gretimi literatiiriine 6zgiin bir katki sunan asil
bulgu, yontem tercihlerindeki bu cesitliligin ve teknoloji kullannminin etkililik boyutuyla
yeterince desteklenmemesidir. Ogreticilerin teknolojik araglari benimseme ve yaratici
yontemler gelistirme konusunda son derece hevesli olmalarina ragmen bu yenilik¢i
yaklagimlarin 6grenme c¢iktilart iizerindeki sonug¢ odakli etkilerini 6lgme ve degerlendirme
slireclerini arka planda tuttuklar1 saptanmustir. Chaerani vd. (2024) teknoloji entegrasyonunda
pedagojik stratejilerin bilingli ve elestirel bir sekilde uygulanmasi gerektigini savunur iken
calisma ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi pratiklerinde 6greticilerin genellikle yontem ve arac
zenginligini tek basina yeterli gordiiklerini ve etkililigi sorgulamalarinin zayif kaldigini ortaya
koymaktadir. Tim bu bulgulardan hareketle yenilik¢i ve g¢esitli yoOntemlerin sinifa
taginmasinin etkili bir dgretim i¢in ilk adim oldugunu ancak bu ydntemlerin sonu¢ odakli
degerlendirmelerle desteklenmedikce eksik kalacagini, Ogreticilerin yontem zenginliginden
etkililik degerlendirmesine gecis yapabilmeleri i¢in Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezleri blinyesinde uygulamali mesleki gelisim egitimlerine ihtiya¢ duydugunu sdylemek
miimkiindiir.

Caligmanin bir diger alt problemi kapsaminda ogreticilerin sinif i¢i etkinliklerde kullanilmasi
gereken becerilere yonelik goriisleri incelendiginde iletisimin ilk siraya yerlestigi, bunu
teknoloji kullaniminin izledigi ve kisisel gelisim becerilerinin arka planda kaldig
goriilmiistiir. Ogreticilerin ilk arastirma sorusuna verdikleri yanitlar dogrultusunda &gretim
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etkililiginde teknolojiyi merkeze alirken sinif i¢i spesifik uygulamalarda odaklarini iletisime

kaydirmalar1 arastirmanin dikkat cekici sonuglarindan birini olusturmaktadir. Smif igi
etkinliklerde iletisimin onceliklendirilmesi; ikinci dil siniflarinda so6zlii {iretimi, etkilesimi ve
gercek yasam baglamini temel alan gilincel iletisimsel yaklagimlarla (Velarde vd., 2022;
Bratoz & Zefran, 2018; Eisenchlas, 2010) giiclii bir sekilde ortiismektedir. Ayrica, Anggeraini
(2018) ve Piniutanin (2019) c¢alismalarinda da vurgulandigr iizere gilinlimiiz siniflarinda
teknoloji kullaniminin bu iletisimsel faaliyetleri destekleyen ve kolaylastiran bir islev gordiigi
katilimc1 gorisleriyle de teyit edilmistir. Calismayi literatiirdeki diger arastirmalardan ayiran
ve Ozgiin bir tartisma sunan temel husus ise kisisel gelisim boyutunun 6greticiler tarafindan
thmal edilmesidir. Sinif ici etkinliklerde kisisel gelisim becerilerinin en diisiik oranda kalmasi,
Ogreticilerin iletisim ve teknoloji entegrasyonunu ayakta tutacak olan kendi profesyonel
donanimlarin1 ve gelisimsel siirekliliklerini gézden kagirdiklarina isaret etmektedir. Bu bulgu,
Ogreticilerin yenilik¢i araclar1 ve etkilesimli yontemleri sinifa tasisalar bile kisisel gelisimi
slirecten bagimsiz tutmalar1 sebebiyle geleneksel egitim etkisinden hala tam anlamiyla
kopamadiklarimi ortaya koymaktadir.

Aragtirmada ikinci dil olarak Tirkge Ogreten Ogreticilerin smif dis1 etkinliklere yonelik
yaklagimlari incelendiginde 6grenci odaklilik ve yasam boyu 6grenmenin 6n plana ¢iktigi,
kiiltiirel baglamin ise ikinci planda kaldigi goriilmiistir. Bu durum, alan yazinla
karsilastirildiginda dikkat ¢ekici bir tezat olusturmaktadir. Nitekim Juzeleiene vd. (2017),
Amara (2021), Asledinova (2021) ve Druzhinina (2019) gibi arastirmacilar; sinif dist
etkinliklerin en blylik giiciiniin kiltiirel farkindaligi artirmak ve hedef dille otantik
baglamlarda etkilesim kurmak oldugunu kanitlamigtir. Tiirk¢enin ikinci dil olarak ogretildigi
g0z Oniine alindiginda 6greticilerin sinif dis1 etkinliklerde kiiltiirel baglami1 merkeze almak
yerine daha ¢ok bireysel yaklasimlara agirlik vermeleri, hedef kiiltiiriin sundugu dogal
O0grenme ortaminin yeterince kullanilmadigini gostermektedir. Bu tespit, ikinci dil
ogretiminde baglamin giiciinlin siif disinda da merkeze alinmasi gerektigine dair bir uyari
niteligi tasimaktadir.

Ote yandan, 21. yiizy1l greten becerilerine sahip olmanm kisiye sagladigi katkilar ele
alindiginda 6greticilerin bu becerileri biiyiik oranda mesleki gelisim ve yetkinlik ¢ercevesinde
algiladiklar1 saptanmistir. Buna karsin 6grenci-6gretici iliskisi, yaraticilik ve yasam becerileri
gibi duyussal boyutlarin olduk¢a sinirhi diizeyde ifade edilmesi arastirmanin sundugu bir diger
elestirel katkidir. Bu bulgu, ogreticilerin 21. yiizy1l becerilerini genis bir pedagojik
yelpazeden ziyade daha ¢ok akademik ve teknik bir donanim araci olarak gordiiklerine isaret
etmektedir. Oysa 21. ylizyll egitim felsefesinin temelinde sadece teknik yetkinlik degil
yaraticilik, esneklik ve giiclii iletisim yatmaktadir.

Calismanin sonunda katilimcilarin ekledikleri bagimsiz goriisler de belirlenen temalarin
derinligini artirmistir. Tiim bulgular biitiinciil olarak ele alindiginda yiiriitiilen ¢alisma ikinci
dil olarak Tiirk¢e oOgreticilerinin mevcut profilini net bir sekilde ortaya koymaktadir.
Caligmanin sonuglari; 6greticilerin dijital araglar, yapay zeka kullanimi ve is birligi gibi somut
ve eyleme doniik teknolojik becerilerde giiglii bir motivasyon sergiler iken kiiltiirel
farkindalik, problem ¢6zme, esneklik ve yaraticilik gibi st diizey bilissel ve duyussal 21.
yiizy1l becerilerinde zayif kaldiklarini gdstermektedir. Ogreticiler yeniliklere uyum saglamaya
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hevesli olsalar da bu siireci siirekli bir mesleki gelisim bakis acisiyla ve farkli zeka tiirlerine
hitap eden pedagojik bir derinlikle harmanlamakta zorlanmaktadirlar. Sonu¢ olarak bu
arastirma, ikinci dil olarak Tiirkge Ogretiminde 21. ylizyil becerilerinin sadece dijital arag
kullanmak diizeyinden ¢ikarilip elestirel diisiinme, kiiltiirel duyarlilik ve otantik iletisim gibi

daha derin katmanlara yayilmasi gerektigini kanitlayarak alana giincel bir yol haritasi

sunmaktadir.

Bu c¢alismanin bulgularindan hareketle ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde gorev yapmakta
olan 6greticilere, kurum yetkililerine ve arastirmacilara yonelik sunulan 6neriler su sekildedir:

Arastirma bulgularinda Ogreticilerin teknoloji kullanimina biiyiik 6nem verdikleri
ancak kullanilan yontemlerin etkililigine daha az odaklandiklar1 goériilmektedir. Bu
dogrultuda teknolojik araglarin ve ozellikle de yapay zeka destekli uygulamalarin
yalnizca ders materyali veya sunum hazirlamak i¢in degil O6grencilerin yazma ve
konusma becerilerine aninda ve bireysel doniitler verecek bir degerlendirme
mekanizmasi olarak da kullanmalar1 gerekli goriilmektedir.

Smif i¢i etkinliklerde iletisim gii¢lii bir sekilde vurgulanirken kiiltiirel farkindalik ve
duyarliligin nispeten daha az 6n plana ¢iktig1 bulgusundan hareketle kiiltiirel aktarim
sadece sinif igi metinlerle veya sanal turlarla smirli birakilmamalidir. Ogreticilerin
ogrenicilere yerel halkla etkilesime girecekleri, esnafla iletisim kuracaklar1 veya belirli
kiiltiirel mekanlar ziyaret ederek buralarda Tiirk¢e rdportajlar yapacaklari somut
gorevler vermesi Onerilmektedir. Ayrica dgrencilerden bu gercek yasam gorevlerini
dijital hikayelere doniistiirmeleri istenerek hem kiiltiirel baglam hem de teknoloji
kullanim1 eszamanli olarak hedeflenmelidir.

Teknoloji kullanimina biiyiikk 6nem verdikleri ortaya konulan ogreticilere genel
teknoloji seminerleri vermek yerine dijital araglarin yabanci-ikinci dil siniflarinda
etkililigini 6lgme odakli, uygulamali ve kisa stireli atdlye caligsmalari diizenlenmelidir.

Ogreticilerin 21. yiizy1l diisiinme becerileri ve pedagojik yetkinliklerinin aksine hayat
boyu 6grenme ve gelisim becerisinin katilimcilar tarafindan en az vurgulanan alan
oldugu bulgusundan ve katilimer goriislerinin igaret ettigi kurumsal destek
eksikliginde hareketle kurum biinyesinde Ogreticilerin gelistirdikleri yenilik¢i ders
planlarini, dijital materyalleri ve yapay zekd komutlari1 diizenli olarak
paylasabilecekleri ¢evrimigi bir veri havuzu olusturulmalidir. Ayrica kurum iginde
periyodik olarak 1yl uygulama ornekleri paylasim toplantilar1 yapilarak 6greticilerin
akran 6grenmeleri ve hayat boyu gelisimleri kurumsal bir rutine doniistiiriilmelidir. Bu
arastirma Ogreticilerin kendi algilarina ve beyanlarina dayanmaktadir. Gelecek
caligmalarda, ogreticilerin 21. yiizyil becerilerine yonelik algilar ile sinif ici gergek
performanslar1 arasindaki 1iligkiyi yapilandirilmis gozlem formlar1 ve deneysel
desenlerle inceleyen karma yontem arastirmalarinin yiiriitiilmesi onerilmektedir.



m Sinem Satiimis / Mehmet Kurudayioglu e 293

Kaynak¢a

Alfia, N., Sumardi, S., & Kristina, D. (2020). Survival skills in digital era: an integration of
digital literacy into EFL classroom. Indonesian Journal of EFL and Linguistics, 5(2),
435.

Amara, T. (2021). Learning beyond the classroom: Teachers’ perspectives of the
extracurricular activities in learning English as a foreign language. Journal of English
as A Foreign Language Teaching and Research (JEFLTR), 1(2), 20-32.

Anggeraini, Y. (2018). Interactive Teaching: Activities and the Use of Technology in EFL
Classroom. Language Circle: Journal of Language and Literature, 13(1).
https://doi.org/10.15294/LC.\V1311.11131.

Asledinova, Z. Z. (2021). Organization of extracurricular activities in a foreign
language. Academicia  Globe:  Inderscience  Research, 2(05), 582-589.
https://doi.org/10.17605/OSF.10/7XTNS8.

Bernard, H. R. (2011). Research methods in anthropology: Qualitative and quantitative
approaches. Rowman Altamira.

Bratoz, S., & Zefran, M. (2018). Systematicity in Foreign Language Classroom
Communication. New Educational Review, 53(1), 71-84.
https://doi.org/10.15804/TNER.2018.53.3.06.

Chaerani, D., Harianto, J. E., Baehaqi, L., Frantius, D., & Mulvia, R. (2024). Digital Literacy
in the 21st Century Classroom: Bridging the Gap Between Technology Integration and
Student Engagement. Global International Journal of Innovative Research, 2(9),
2104-2116. https://doi.org/10.59613/global.v2i9.303.

Cretu, D. (2017). Fostering 21st century skills for future teachers. European Proceedings of
Social and Behavioural Sciences. 23, 672-
681. https://doi.org/10.15405/epsbs.2017.05.02.82.

Druzhinina, R. (2019). Developing students professionally significant skills in educational
programmes at non-linguistic faculties. Proceedings of the International Scientific
Conference, 1, 160. https://doi.org/10.17770/SIE2019VOL1.3788.

Eisenchlas, S. A. (2010). Conceptualising ‘“communication” in foreign language
instruction. Babel, 44(2), 12-21. https://www.questia.com/library/journal/1G1-
220764780/conceptualising-communication-in-foreign-language.

Goksiin, D. O. (2016). Ogretmen adaylarimn 21. yy. 6grenen becerileri ve 21. yy. ogreten
becerileri arasindaki iligki [Yayimlanmamis doktora tezi]. Anadolu Universitesi.

ISTE Standars-T. (2008). ISTE standards: Teachers. http://www.iste.org/docs/pdfs/20-
14 I1STE_Standards-T_PDF.pdf.

Juzeleniene, S., Alesiunaite, L., Bruneviciuté, R., & Rasciauskaite, L. (2017). The Role of
extracurricular activities in teaching Lithuanian as foreign language. 8184-8187.
https://doi.org/10.21125/EDULEARN.2017.0510.



https://doi.org/10.15294/LC.V13I1.11131
https://doi.org/10.17605/OSF.IO/7XTN8
https://doi.org/10.15804/TNER.2018.53.3.06
https://doi.org/10.59613/global.v2i9.303
https://doi.org/10.15405/epsbs.2017.05.02.82
https://doi.org/10.17770/SIE2019VOL1.3788
https://www.questia.com/library/journal/1G1-220764780/conceptualising-communication-in-foreign-language
https://www.questia.com/library/journal/1G1-220764780/conceptualising-communication-in-foreign-language
http://www.iste.org/docs/pdfs/20-14_ISTE_Standards-T_PDF.pdf
http://www.iste.org/docs/pdfs/20-14_ISTE_Standards-T_PDF.pdf
https://doi.org/10.21125/EDULEARN.2017.0510

m Tiirkgeyi ikinci Dil Olarak Ogretenlerin 21. Yiizyil Ogreten Becerilerine iliskin... ® 294

Karababa, Z. C., & Caliskan, G. (2013). Teacher competencies in teaching Turkish as a
foreign language. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 70, 1545-1551.

Karakas Kurt E., & Giineyli, A. (2023) Teaching the Turkish language to foreigners at higher
education level in Northern Cyprus: An evaluation based on self-perceived dominant
intelligence types, twenty-first-century skills and learning technologies. Front.
Psychol. 14:1120701. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2023.1120701

Karasar, N. (2019). Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri. Se¢kin Yayinlart.

Kurudayioglu, M., & Soysal, T. (2019). 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi Kazanimlarinin
21. Yiizy1l Becerileri A¢isindan Incelenmesi. 4hi Evran Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi, 5(2), 483-496.

Lara Velarde, A. C., Guaranga Lema, J. M., Iguasnia Guala, M. J., & Inca Guerrero, J. J.
(2022). Communicative activities to enhance oral production in the EFL
classroom. Ciencia Digital, 6(1), 6-26.
https://doi.org/10.33262/cienciadigital.v6i1.1952.

MEB (Milli Egitim Bakanlig1). (2008). Ogretmen yeterlikleri: Ogretmenlik meslegi genel ve
ozel alan yeterlikleri 2. par¢a. Devlet Kitaplari.

MEB (Milli Egitim Bakanlig). (2018). Gii¢lii yarinlar i¢in 2023 egitim vizyonu. Devlet
Kitaplart.

Mishra, P., & Koehler, M. J. (2006). Technological pedagogical content knowledge: A
framework for teacher knowledge. Teachers college record, 108(6), 1017-1054.

OECD and PISA (2018). 16 Ekim 2025 tarihinde
https://webfs.oecd.org/pisa2018/foreignlanquages-and-careers.xIsx adresinden
erisilmistir.

OECD and PISA (2022). 16 Ekim 2025 tarihinde

https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/publications/reports/2023/12/pisa-2022-
results-volume-i_76772a36/53f23881-en.pdf adresinden erisilmistir.

Palfrey, J., & Gasser, U. (2008). Born digital: Understanding the first generation of digital
natives. Basic Books.

Partnership for 21st Century Learning (2021). P21 Framework Definitions. 16 Ekim 2025
tarihinde https://static.battelleforkids.org/documents/p21/P21 Framework adresinden
erigilmistir.

Patton, Q. M. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri (Cev Edt: Biitiin, M. ve
Demir, S. B). PegemA.

Piniuta, 1. (2019). Technology based activities to develop 21st century skills in the foreign
language classroom. International Conference on Educational and Information
Technology. https://doi.org/10.1145/3318396.331840.



https://doi.org/10.33262/cienciadigital.v6i1.1952
https://webfs.oecd.org/pisa2018/foreignlanguages-and-careers.xlsx
https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/publications/reports/2023/12/pisa-2022-results-volume-i_76772a36/53f23881-en.pdf
https://www.oecd.org/content/dam/oecd/en/publications/reports/2023/12/pisa-2022-results-volume-i_76772a36/53f23881-en.pdf
https://static.battelleforkids.org/documents/p21/P21_Framework_
https://doi.org/10.1145/3318396.331840

m Sinem Satiimis / Mehmet Kurudayioglu e 295

Pradas-Esteban, F. (2024). Digital Literacy in the EFL Classroom: Main Barriers and
Implications. In J. Segarra, S. Mengual-Andres, & A. Cortijo Ocaifia
(Eds.), Educational Innovation to Address Complex Societal Challenges (pp. 59-73).
IGI Global Scientific Publishing. https://doi.org/10.4018/979-8-3693-3073-9.ch005.

Shulman, L. S. (1986). Those who understand: Knowledge growth in teaching. Educational
Researcher, 15(2), 4-14. https://doi.org/10.3102/0013189X015002004 (Original work
published 1986).

Tepe, H. C., Rowan, B., & Ball, D. L. (2005). Ogretmenlerin 6gretim I¢cin matematiksel
bilgilerinin 6grenci basarisina etkileri. Amerikan Egitim Arastirmalart Dergisi, 42(2),
371-406. https://doi.org/10.3102/00028312042002371.

Turntkld, D. A. (2000). Egitimbilim arastirmalarinda etkin olarak kullanilabilecek nitel bir
arastirma teknigi: Gortisme. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 24(24), 543-559.

Umut, M., & Emircan, M. (2024). Tiirkiye’de kefalet sigortasina iligkin bir degerlendirme ve
yar1 yapilandirilmis nitel goriisme teknigi ile sektdr arastirmasi. Selcuk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 54, 312-324.
https://doi.org/10.52642/susbed.1469655.

Valli, P., Perkkild, P., & Valli, R. (2014). Adult preservice teachers: Applying 21st century
skills in the practice. Athens Journal of Education, 1(2), 115-129.

Yildirm, A., & Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Seckin
Yayincilik.

Makaleye Katki Oram1 Beyani:

1. yazar katki oran1: %60

2. yazar katki oran1: %40

Cikar Catismasi Beyani:

Aragtirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigsmasi yoktur.

Etik Beyani:

Bu caligmada “Yiiksekogretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YoOnergesi”nde
belirtilen kurallara uyuldugunu, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler’e dayali
hicbir islem yapilmadigim ve etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarma ait oldugunu beyan
ederiz.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani:

Bu ¢alisma icin herhangi bir kurumdan finansal destek alimmamugtir.

Etik Kurul izni Beyan:

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Arastirma Etik Kurulu, Tarih: 25.07.2025, Say1:
E-51944218-050-00004371997

Veri Kullanilabilirligi Beyani:

Bu calisma sirasinda olusturulan veya analiz edilen veriler, talep iizerine yazarlardan temin
edilebilir.

Yapay Zeka Kullanimi Beyani:

Yazma yardimi i¢in yapay zekanin kullanilmadigini beyan ederiz.

Telif Haklar1 Beyani:

Uluslararas1 Tiirkge Ogretimi Arastirmalari Dergisinde yayimlanan galigmalar Creative Commons
Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararas1 Lisansi ile lisanslanmigtir.



https://doi.org/10.4018/979-8-3693-3073-9.ch005
https://doi.org/10.3102/0013189X015002004
https://psycnet.apa.org/doi/10.3102/00028312042002371
https://doi.org/10.52642/susbed.1469655

@

Tiirkgeyi ikinci Dil Olarak Ogretenlerin 21. Yiizyil Ogreten Becerilerine iliskin... ® 296

Extended Abstract

This research, designed within a qualitative research approach, aims to examine the learning
processes of instructors who are effective in the learning activities of individuals learning
Turkish as a second language, constructed through their own learning, within the framework
of 21st-century teacher skills. The research model employed the case study method and the
semi-structured interview were used as the primary data collection method. The data obtained
were analyzed using descriptive analysis, a basic level of analysis, and content analysis, a
higher-level form of analysis.

Participants were asked what skills instructors teaching Turkish as second language in the
21st century should possess for effective teaching. Participants emphasized the essential skills
of digital competencies, effective communication and interaction skills, cultural awareness
and sensitivity, pedagogical competencies, 21st-century thinking skills, and lifelong learning
and development. Additionally, 31.1% emphasized the necessity of technology skills for
effective teaching, 17.7% 21st-century thinking skills and pedagogical competencies, 15.5%
effective communication and interaction skills, 11.1% cultural awareness and sensitivity
skills, and 6.6% lifelong learning and development skills. Digital competencies with the
highest rates for effective teaching were found to be the effective use of digital tools and the
use of artificial intelligence, while the skill with the lowest rate was lifelong learning and
development. In summary, digital competencies play a central role in teaching Turkish as a
second language, but less priority is given to long-term development skills such as lifelong
learning. This suggests that instructors focus on short-term technological solutions, while
continuous learning and professional development processes need to be encouraged more.

The second research question asked about the methods used to ensure effective learning in the
process of learning and teaching Turkish as a second language. Thirty-four percent of
participants expressed their opinions about diversity and the use of technological tools, while
21.7% expressed their opinions about creativity and 17.3% expressed their opinions about
effectiveness. The most common characteristics in this regard were found to be diversity and
technological tools. It is an undeniable fact that information and communication technologies
have revolutionized 21st-century society by incorporating a wide variety of digital tools into
individuals' daily lives. In education, the use of new technologies not only impacts learners
and teachers but also necessitates their training in appropriate use. For example, participant
T4's view that Al-supported tools will make a revolutionary contribution to the process of
providing feedback on writing and speaking skills aligns with Pradas and Esteban's (2024)
view on the potential of digital literacy to meaningfully improve language skills. Participant
T5's view that digital literacy enables students and instructors to adapt to the demands of the
age and use their time efficiently also provides a supporting perspective on this point. In the
study, 30.4% of the participants prioritized diversity and technological tools, supporting the
view that different methods and techniques (e.g., communicative approach, task-based
learning, gamification) in teaching processes attract students' attention and make learning
more effective. Furthermore, the 21.7% emphasis on creativity suggests that instructors value
innovative approaches in teaching and learning processes (e.g., communicative and action-
oriented approach by T7), but this rate is not as high as that of technology and diversity. The
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lower emphasis on effectiveness (17.3%) suggests that instructors may not have sufficiently
evaluated the outcome-focused effects of teaching methods. This may indicate that instructors
are focusing on method diversity and technological tools, while placing less emphasis on
measuring and evaluating the impact of these methods on learning outcomes. In summary,
participants' opinions suggest that diversity and technological tools are at the forefront of
teaching Turkish as a second language, but elements such as creativity and effectiveness
should be encouraged more.

Another research question addressed the participants regarding the contributions of possessing
21st-century teaching skills. While development and competence (33.3%) were found to have
the highest rates, the common characteristics with the lowest rates were student-teacher
relationships and communication, creativity and critical thinking, and life and career skills
(8.3%). This suggests that instructors believe that possessing 21st-century skills contributes
not only to academic achievement but also to a wide range of other aspects, including
personal and professional satisfaction, creativity, and life skills.

Participants were asked if they had any comments to add on this topic. In this regard, it was
determined that only three out of 10 participants (T4, T6, T8), meaning 30%, expressed an
opinion, while the vast majority did not. An examination of the opinions expressed reveals
that the added opinions increase the diversity and depth of the identified themes. In summary,
the study was based on the opinions of instructors teaching Turkish as a second language
regarding 21st-century teaching skills. Based on these opinions; the findings indicate that
Turkish as a second language teachers demonstrate a strong foundation in technological skills
(especially the use of digital tools and artificial intelligence, collaboration, and critical
thinking); that they play a weaker role in skills such as effective communication, cultural
awareness, problem solving, and flexibility/adaptation; that although they are open to lifelong
learning, the need for teachers to increase the use of technology in their professional
development processes (e.g. artificial intelligence-supported applications and digital
materials) is at the forefront; that there should be more focus on 21st-century skills (critical
thinking, creativity) and that teachers should adopt methods that appeal to different types of
intelligence in classroom practices.
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Abstract: This study, based on a master’s thesis conducted at Dokuz Eyliil University, investigated the effects of
metaverse technology on the listening and speaking attitudes of children learning Turkish as a foreign language.
The study employed a mixed-methods design integrating quantitative and qualitative approaches. The
participants were twelve children aged 7-10 who were studying Turkish at the Al proficiency level at a primary
school in Izmir. The intervention was conducted in a virtual classroom designed by the researcher on the ZEP
(zep.us) metaverse platform. It lasted for two and a half months and consisted of 20 sessions held twice a week.
Quantitative data were collected through listening and speaking attitude scales administered within a one-group
pretest—posttest design, whereas qualitative data were obtained from reflective student journals and a focus-
group interview. The quantitative data were analysed using a paired-samples t-test and the Wilcoxon signed-rank
test, while the qualitative data were examined through thematic analysis. The findings revealed a statistically
significant decline in students’ attitudes toward speaking, whereas no statistically significant change was
observed in their attitudes toward listening. The qualitative findings indicated that the controlled use of
microphones in the virtual classroom restricted spontaneous peer interaction, while technical difficulties
negatively affected students’ motivation to speak. Nevertheless, most participants perceived the virtual
environment as engaging because of its game-like features and opportunities for avatar use. Overall, the findings
demonstrate that the use of technology alone does not necessarily lead to positive learning outcomes. They also
highlight the need for pedagogically balanced, accessible, and interaction-oriented metaverse applications that
promote active student communication in foreign language education.

Keywords: Listening skill, metaverse, speaking skill, teaching Turkish as a foreign language, virtual learning
environments.

METAVERSE ARACLARININ COCUKLARIN YABANCI DiL OLARAK TURKCE
OGRENIMINDE DINLEME VE KONUSMAYA YONELIiK TUTUMLARINA ETKISi

Arastirma Makalesi
Gelis Tarihi: 30.10.2025 | Kabul Tarihi: 27.03.2026 | Yayin Tarihi: 31.08.2026

Ozet: Bu galisma, Dokuz Eyliil Universitesi’nde yiiriitiilen bir yiiksek lisans tezine dayanarak, 7-10 yas arast,
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen ¢ocuklarin dinleme ve konugma tutumlari iizerindeki metaverse teknolojisinin
etkisini incelemektedir. Nicel ve nitel yaklasimlar1 birlestiren karma yontem tasarimiyla yiiriitiilen arastirmaya,
[zmir’deki bir ilkokuldan Al seviyesinde 12 yabanci &grenci katilmistir. Uygulama siireci, ZEP (zep.us)
metaverse platformunda arastirmaci tarafindan tasarlanan sanal bir sinif ortaminda, 2,5 ay boyunca haftada iki
oturum olmak iizere toplam 20 ders oturumunda gergeklestirilmistir. Veriler, tek gruplu on test-son test
modeliyle uygulanan tutum dJlgekleri, yansitict &grenci gilinliikleri ve odak grup goriismesi araciligiyla
toplanmustir. Nicel verilerin analizinde Bagimli Orneklemler T-Testi ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi, nitel
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verilerin ¢6ziimlenmesinde ise tematik analiz yontemi kullanilmigtir. Calismanim sonuglarina gore, 6grencilerin
konusma becerisine yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir diisiis gézlenirken, dinleme tutumlarinda
anlamli bir degisiklik tespit edilmemistir. Nitel bulgular, sanal ortamdaki kontrollii mikrofon kullaniminin
spontane akran etkilesimini kisitladigmi, teknik aksakliklarin ise konusma motivasyonunu olumsuz etkiledigini
ortaya koymustur. Bununla birlikte 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu sanal ortami oyun benzeri mekanikleri ve
avatar kullanimi nedeniyle ilgi ¢ekici bulmustur. Ogrenciler sanal ortanu genel olarak ilgi ¢ekici bulsalar da
¢alisma, teknolojinin tek basmna olumlu 6grenme c¢iktilart garanti etmedigini gdstermekte; dil 6gretiminde
pedagojik olarak dengeli, 6grenci etkilesimini 6n plana ¢ikaran, erisilebilirlik ilkelerine uygun metaverse
uygulamalarina duyulan ihtiyacin altini ¢izmektedir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, konugsma becerisi, metaverse, sanal 6grenme ortamlari, Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi.

Introduction

The twenty-first century has witnessed technological innovations that are reshaping the
educational paradigm around digitalization. Traditional teaching methods are progressively
giving way to more interactive, immersive, and individualized learning experiences. Among
the disciplines most affected by this transformation is foreign language education, which is
inherently based on interaction and context. Tools such as Virtual Reality (VR), Augmented
Reality (AR), and the combination of these technologies, Mixed Reality (MR), are liberating
language learning from the confines of four walls, offering students the opportunity to
experience the target language in authentic contexts. Metaverse platforms, where these
technologies converge and users interact through avatars in three-dimensional virtual
environments, hold the potential to open new horizons for language teaching.

However, the mere presence of technological tools does not guarantee the quality of learning
outcomes. The success of the learning process is directly related to the technology serving a
pedagogical purpose and being compatible with the student's psychological dynamics. At the
center of these psychological dynamics lies the concept of "attitude.” As a fundamental
construct in social psychology, attitude is an organized whole of an individual's cognitive,
affective, and behavioral tendencies toward a specific object, situation, or phenomenon.

As stated in Allport's (1935) classic definition, attitude is a mental and neural state of
readiness that guides an individual's perception of and response to their environment. In an
educational context, attitude, as the sum of a student’s dispositions towards a lesson, teacher,
learning material, or the learning process itself, is one of the most critical variables
determining their motivation, participation, and ultimately, academic achievement.

This symbiotic relationship between language learning and attitude has been substantiated by
numerous empirical studies in the literature. A positive attitude towards the target language
and its culture facilitates the learning process and makes it more permanent, whereas a
negative attitude can increase anxiety and pose a serious obstacle. Research in the field of
teaching Turkish as a foreign language (TTFL) clearly demonstrates this relationship. Karatay
and Kartallioglu (2016) found a significant correlation between positive attitudes toward
learning Turkish and success in receptive language skills, particularly reading and listening.
Similarly, Melanlioglu (2021) emphasizes that positive attitudes developed by learners of
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Turkish as a foreign language towards the four basic language skills encourage more active
participation in the learning process and enhance overall success.

In this context, the question of how innovative and immersive technological environments
like the metaverse shape the attitudes of children, a period when language acquisition is most
critical and sensitive, is of great importance both theoretically and practically. This research is
based on this fundamental problem and seeks a comprehensive answer to it. The study aims to
reveal the potential, advantages, and possible risks of this new technology in language
teaching through empirical data, thereby developing pedagogically sound strategies for
educators, curriculum developers, and researchers, and making an original contribution to the
literature.

1. Statement of the Problem

The landscape of second language acquisition (SLA) pedagogy has undergone a significant
transformation, moving from traditional, teacher-centric models to more dynamic,
technology-integrated frameworks (Warschauer & Healey, 1998). This evolution has
accelerated with the advent of Web 3.0 technologies, which promise to create immersive and
interactive learning ecosystems. Among these innovations, the metaverse—a persistent,
shared virtual space integrating augmented reality (AR) and virtual reality (VR)—has
emerged as a frontier with immense, yet largely unexplored, potential for language education
(Akkaya & Sengiil, 2022). By offering a platform where learners can interact with authentic,
context-rich environments and engage in simulated real-world communication through
avatars, the metaverse holds the promise of revolutionizing how languages are taught and
learned, particularly for young learners (Bailenson, 2018).

Despite the growing enthusiasm for these technologies, a significant gap exists in the
empirical literature concerning their specific pedagogical impact, especially on the affective
domain of young language learners. The process of language acquisition is not merely a
cognitive exercise; it is profoundly influenced by affective factors such as motivation,
anxiety, and, critically, the learner's attitude (Gardner & Lambert, 1972). As Kagit¢ibasi
(2010) asserts, attitude represents a learned predisposition to respond in a consistently
favorable or unfavorable manner with respect to a given object or situation. In an educational
context, a positive attitude toward the learning process is a strong predictor of engagement,
persistence, and ultimate academic success (Ergiin, 1994). This is particularly crucial in
language learning, where a learner's attitude towards the target language and the skills
required to master it (e.g., listening and speaking) can act as a powerful facilitator or a
significant barrier to acquisition, a concept central to Krashen's (1982) Affective Filter
Hypothesis.

While some research suggests that immersive virtual environments can enhance motivation
and speaking skills by lowering affective filters and providing safe spaces for practice
(Karagiille, 2020; inaldz, 2023), these findings are not universally conclusive and often focus
on adult or adolescent learners. The unique cognitive and developmental characteristics of
children (ages 7-10) present a different set of variables. The highly stimulating, gamified
nature of the metaverse could potentially foster positive attitudes, but it could equally lead to
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cognitive overload, distraction, or a perception of learning as mere entertainment, thereby
diminishing its pedagogical effectiveness (Bicak, 2023).

Furthermore, the specific context of this study—children learning Turkish as a foreign
language—remains a nascent area of research within the broader field of metaverse education.
The technological, pedagogical, and social dynamics of a metaverse-based curriculum may
produce unforeseen consequences on children's attitudes toward the foundational
communicative skills of listening and speaking. For instance, the controlled nature of
interaction in some platforms, such as managed microphone access, could limit the
spontaneous and naturalistic dialogue that is vital for developing conversational fluency,
potentially leading to a negative shift in attitude towards speaking. Similarly, technical
limitations, such as audio quality or the discomfort of hardware for users with specific needs
(e.g., a hearing-impaired student), could negatively impact listening comprehension and
enjoyment.

Therefore, this study addresses a critical and timely problem situated at the intersection of
emerging technology, developmental psychology, and second language pedagogy. It seeks to
answer the central research question: "What is the effect of a metaverse-based instructional
environment on the attitudes of children learning Turkish as a foreign language towards
listening and speaking skills, and does this technological intervention present distinct
advantages or disadvantages when compared to traditional learning methods?" Investigating
this problem is essential not only for understanding the true potential of the metaverse in
language education but also for developing evidence-based best practices that ensure this
powerful technology is harnessed in a pedagogically sound and developmentally appropriate
manner.

2. Purpose of Study

This research is based on this fundamental problem and seeks a comprehensive answer to the
main research question: "How do metaverse tools affect the attitudes of children learning
Turkish as a foreign language towards listening and speaking skills?" The study aims to reveal
the potential, advantages, and possible risks of this new technology in language teaching
through empirical data. Consequently, this research intends to develop pedagogically sound
strategies for educators, curriculum developers, and researchers, thereby making an original
contribution to the literature.

3. Method

This study is anchored in a mixed-methods research paradigm, which involves the collection,
analysis, and integration of both quantitative and qualitative data within a single investigation.
The rationale for this selection stems from the complex nature of the research problem, which
seeks not only to measure attitudinal change but also to understand the lived experiences and
perceptions that underlie it. It was determined that employing either a purely quantitative or a
purely qualitative approach would be insufficient to capture the full scope of the phenomenon;
a quantitative approach could identify what changes occurred in students' attitudes, while a
qualitative approach would be necessary to explore why and how these changes manifested.
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By triangulating data from both paradigms, this study aims to achieve a more robust, holistic,
and nuanced understanding of the impact of metaverse-based instruction on young language
learners.

The research employed an explanatory sequential design, beginning with the collection and
analysis of quantitative data, followed by the collection and analysis of qualitative data to help
explain and elaborate upon the initial quantitative results. The quantitative phase was
structured using a single-group pre-test-post-test design. This design was deemed most
appropriate for the research context, as the formation of a control group was not feasible due
to logistical and ethical constraints within the participating school environment. This design
involves measuring the dependent variable (attitudes towards listening and speaking) before
the intervention, implementing the experimental treatment (the metaverse-based TFL lessons),
and then measuring the dependent variable again afterward to assess any changes.

The qualitative phase of the study was guided by a phenomenological approach, which is
concerned with understanding and describing a phenomenon from the perspective of those
who have experienced it. The aim was to explore the essence of the experience of learning
Turkish as a foreign language within a three-dimensional virtual classroom from the
viewpoint of the participating children. This approach was selected to provide rich,
descriptive data that could illuminate the quantitative findings by uncovering the students'
feelings, challenges, and overall perceptions of the metaverse environment. Data for this
phase were collected through focus group interviews and the researcher's reflective journals

The study employed a mixed-methods design, utilizing both quantitative and qualitative
research paradigms to measure the quantitative dimensions of the phenomenon under
investigation and to uncover the in-depth meanings and processes behind these measurements.
This approach aims to provide a richer and more holistic understanding than a single method
could offer alone (Creswell, 2003). The gquantitative dimension of the research was based on a
single-group pre-test-post-test design, aimed at evaluating the impact of an intervention on a
single group. The qualitative dimension utilized a phenomenological design to support,
explain, and deepen the quantitative findings.

3.1. Participants

The study group consisted of 12 international students aged 7-10, learning Turkish at the Al
level at a public primary school in Izmir during the 2024-2025 academic year. Participants
were selected using convenience sampling, a type of purposive sampling. Their language
proficiency levels were objectively determined based on the results of the Turkish Language
Exam administered by the Ministry of National Education for placement in integration
classes.

3.2. Data Collection and Analysis

In line with the spirit of the mixed-methods design, the data were analyzed in a phased and
integrated manner. Before analyzing the quantitative data, the normality of the data
distribution was examined using the Shapiro-Wilk test. Since the assumption of normal
distribution was not met for some measurements (p<.05), both the parametric Paired Samples
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T-test and its non-parametric counterpart, the Wilcoxon Signed-Rank Test, were used to test
the significance of the difference between pre-test and post-test scores. Qualitative data from
the focus group interviews and reflective journals were analyzed using thematic analysis,
which aims to systematically identify recurring patterns of meaning and themes within the
data.

3.3. Intervention Process

The intervention was carried out in a virtual classroom environment meticulously designed
and managed by the researcher on ZEP (zep.us), a user-friendly web-based metaverse
platform selected for its accessibility and customizable features. The entire implementation
process took place in the designated computer laboratory of the participating primary school.
Before the study began, the laboratory’s technical infrastructure was carefully evaluated and
prepared; any problems related to internet connectivity, computer hardware, and audio
equipment such as headphones and microphones were identified and resolved to ensure
smooth operation. Considering the young age (7—10 years) and limited technological skills of
the participants, the researcher created all student accounts in advance of the pilot session,
thereby simplifying the login process and minimizing potential technical difficulties for the
children. The virtual classroom itself was built using one of ZEP’s ready-made interactive
templates suitable for language learning, which was further customized to meet the specific
needs of the lessons. A notable feature of this environment was the opportunity for each
student to create and personalize an avatar, allowing them to represent themselves and build a
sense of social presence within the digital space.

The intervention lasted for a total of 2.5 months and included 20 class sessions, each 40
minutes long, conducted twice a week. The educational content and activities were
systematically structured according to the themes and learning objectives of the Al level for
young learners in the Teaching Turkish as a Foreign Language Program (TYDOP), developed
through the collaboration of the Ministry of National Education and the Tiirkiye Maarif
Foundation. The curriculum was designed with a strong focus on developing listening and
speaking skills. During the lessons, the researcher made extensive use of the platform’s
screen-sharing feature to present a variety of visual and auditory materials, which students
found clear and beneficial for their learning. To manage classroom interactions and maintain
order, the researcher frequently used a controlled speaking protocol, muting all student
microphones and granting speaking turns individually.

Throughout the study, the researcher assumed a dual role as both the instructor and the on-site
technical support provider. This dual responsibility was crucial, as occasional technical
challenges arose—such as temporary internet disconnections or students having difficulty
with basic functions like activating microphones or adjusting screens. These issues were
promptly addressed through immediate intervention and continuous supportive feedback,
which facilitated students’ gradual adaptation to the unfamiliar learning environment. This
hands-on management ensured minimal disruptions and preserved the pedagogical flow of the
lessons, creating a controlled and structured setting for observing the effects of the metaverse-
based intervention on students’ attitudes toward language learning.
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Table 1

Research Action Plan

Month /Year Applications Duration (Min) Data Collection Tools

Each 80 min (except

November 2024 Pilot study, Applications 1-5 Reflective Journal

pilot)
December 2024 Applications 6-12 Each 80 min Reflective Jou_rnal, Vlde_o Recording,
Audio Recording
January 2025 Applications 13-17 Each 80 min Reflective Journal, Audio Recording
Post-test, Focus Group . .
February 2025 Interview 120 min (each) Test, Interview Form
4. Findings

4.1. Quantitative Findings

The quantitative findings of the research revealed differentiated and notable effects of the
metaverse-based teaching process on students' attitudes toward language skills. When these
effects were examined along the axes of listening and speaking skills, contrasting and
unexpected results were observed.

First, a statistically significant difference was not found between the pre-intervention (pre-
test) and post-intervention (post-test) measurements of students' attitudes toward listening
skills. The Paired Samples t-test analysis supporting this conclusion yielded a t-value very
close to zero, t(11) = -0.53, and the significance level, calculated as p = .608, was
substantially above the standard conventional threshold of p < .05. This high p-value indicates
a high probability that the minor difference observed between the pre-test and post-test scores
was due to random chances rather than the metaverse-based instruction. The non-parametric
Wilcoxon Signed-Rank Test, which offers a more robust measurement for data that does not
meet the assumption of normal distribution, also confirmed this finding (z = 32.00, p = .608).
In short, both statistical tests point to the same conclusion: the lessons conducted in the
metaverse environment did not significantly alter students' existing attitudes toward listening
to Turkish in either a positive or negative direction.

Figure 1
Listening and Speaking Attitude Scales T-Test Boxplot
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Figure 2

Listening and Speaking Attitude Scales Wilcoxon Analysis Graph
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In stark contrast to the findings for listening skills, a highly significant statistical change was
detected in the attitude scores for speaking skills. However, this change manifested as a
negative decline, completely contrary to the general expectation that technology would
increase motivation. The Paired Samples t-test resulted in a value of t(11) = 3.04, and the
corresponding p = .011 falls well below the p < .05 threshold, strongly indicating that this
difference was not random and was directly associated with the intervention. Similarly, the
Wilcoxon Signed-Rank Test confirmed the statistical validity of this finding with (z = 0.00, p
= .001). These low p-values indicate that the probability of the change in students' speaking
attitudes being due to chance is extremely low, at a level of one in a thousand.

The most striking aspect of these findings is the direction of the statistical significance. The
analyses demonstrate that students' post-test attitude scores toward speaking skills were
significantly lower than their pre-test scores. In other words, at the end of the 2.5-month
educational process in the virtual universe environment, the students developed a less willing
and more negative attitude toward speaking Turkish compared to when they began. This
contradictory and unexpected result highlights the critical importance of the qualitative
findings in understanding its underlying causes and provides critical evidence that the use of
technology in education does not always yield the presumed positive outcomes.

4.2. Qualitative Findings

To complement and illuminate the quantitative results, the qualitative dimension of this study
was designed to delve deeper into the underlying reasons, processes, and subjective
experiences that shaped the statistical outcomes. This phase adopted a phenomenological
research design, which is particularly suited for understanding the essence of a lived
experience from the perspective of the participants themselves. The primary goal was to
capture how the children perceived, felt, and interpreted their learning journey within the
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metaverse environment, thereby providing a rich, contextualized narrative to explain the
"why" behind the numerical data.

The qualitative data were systematically gathered using two primary instruments. First, at the
conclusion of the 2.5-month intervention, a semi-structured focus group interview was
conducted with all 12 student participants. This method was chosen to create a dynamic and
interactive setting where students could build upon each other's responses, offering a
collective insight into their shared experiences, challenges, and feelings about the virtual
classroom. Second, the researcher maintained a reflective journal throughout the entire
implementation period. This journal served as a crucial tool for documenting real-time
observations, nuanced student behaviors, critical incidents, and the researcher's own
interpretive thoughts on the pedagogical process and classroom dynamics. At the conclusion
of the 2.5-month intervention, a semi-structured focus group interview was conducted with all
12 student participants. This method was deliberately chosen over individual interviews to
foster a synergistic environment in which the children’s shared experiences could generate
richer and more dynamic data. The interactive setting allowed students to build upon,
confirm, or even gently challenge each other’s responses, helping to trigger more detailed
memories and offer collective insight into their common joys, frustrations, and overall
perceptions of the virtual classroom.

The interview was guided by a set of open-ended questions aligned with the research sub-
problems but remained flexible enough to allow the exploration of emerging themes and
unexpected lines of inquiry. To ensure clarity and validity, questions were phrased in simple,
age-appropriate language, and in cases where a child’s Turkish proficiency was limited, a
translator was present to facilitate understanding without influencing the participant’s
responses. The entire session was audio-recorded with consent to ensure accurate
transcription and analysis.

The rich textual data corpus—comprising transcripts from the focus group interview and
detailed entries from the reflective journal—was then subjected to a rigorous process of
thematic analysis. This analytical approach involved a systematic procedure of reading and re-
reading the data to identify, code, and categorize recurring patterns of meaning. Through this
in-depth analysis, the complex dynamics of the students' engagement with the virtual platform
were distilled into five main themes, which are presented in the following sections. These
themes provide a nuanced narrative that explains the quantitative outcomes, particularly the
unexpected and significant decline in attitudes toward speaking.

4.2.1. Understanding the Metaverse Experience: A Platform Between Play and Learning

A dominant and recurring finding was that nearly all students perceived the virtual classroom
as a "playground" rather than a formal educational setting. This perception was heavily
influenced by the platform's game-like mechanics, such as controlling a personal avatar and
navigating a colorful, interactive map. Statements like, "I liked having lessons in the virtual
classroom more because there was a computer game there” (K1) and "I liked the games the
teacher had us play on the computer while teaching™ (K7), underscore this view. The ability to
customize avatars also contributed to this sense of play and personal investment, as noted by
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K2: "There were people like us in the class, we controlled them ourselves, and the teacher was
there too". However, this gamified perception was a double-edged sword. While it initially
boosted engagement and excitement, it also led to behaviors that mirrored physical classroom
restlessness; students were observed constantly moving their avatars around the virtual space,
often treating it as a game objective rather than focusing on the lesson. This suggests that
while the platform successfully captured students' interest through entertainment, it created a
significant classroom management challenge, blurring the lines between structured learning
and unstructured play.

4.2.2. Emotional Attitude and the Process: Enjoyment and Comfort at the Forefront

Flowing directly from the perception of the platform as a game, the vast majority of
participants expressed overwhelmingly positive emotional attitudes towards the experience,
describing the virtual environment as comfortable, enjoyable, and engaging. For many, the
novelty and interactivity of the technology were highly motivating. Expressions such as, "The
computer was better, | was comfortable there” (K3) and "I like the computer more, it's nicer
than the classroom™ (K11) indicate a strong preference for the digital environment over the
traditional one. This positive feeling was often explicitly linked to the fun factor, as K4 stated
simply, "It's like a game, that's why it's nice". The desire to repeat the experience was also
common, with K9 remarking, "Lessons on the computer are better, let's go again". However,
this positive sentiment was not unanimous. A minority of students expressed a clear
preference for the familiarity and directness of the physical classroom, as articulated by K8: "I
like my own classroom, | don't like the computer”. This highlights that despite the strong
motivational pull of the technology for most, individual learning preferences and comfort with
digital environments vary, and a one-size-fits-all approach may alienate some learners.

4.2.3. Listening Experience and Attention: Technical Advantages and Individual
Differences

The theme of listening revealed a significant dichotomy between the potential benefits of the
technology and its practical limitations. On the positive side, several students reported that
they could hear the teacher's voice more clearly in the virtual environment than in the physical
classroom, attributing this to the use of headphones which isolated the sound and minimized
background noise. K4 noted, "I heard the sound very clearly on the computer, the headset is
nice,” while K5 added, "I heard the teacher well, better than in the classroom". This enhanced
audio clarity is a key potential advantage for language learning. However, this benefit was
frequently undermined by technical issues and individual challenges. Some students
experienced sound distortions or malfunctioning headsets ("K2: Sometimes the sounds were
distorted, the headset didn't work™), which directly impeded comprehension. Furthermore, the
study identified the issue of "listening fatigue," with some students getting "bored and tired"
from prolonged headphone use. Most critically, a hearing-impaired student who uses a
hearing aid found the headphones incompatible and uncomfortable, rendering the activity
inaccessible for them. This finding points to a crucial accessibility gap in the design and
implementation of such technologies, underscoring that without thoughtful consideration for
learners with diverse needs, these platforms can create barriers rather than opportunities.
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4.2.4. Speaking and Interaction: Controlled Communication and Limited Peer
Interaction

This theme provides the most direct explanation for the statistically significant negative
decline in students' attitudes toward speaking. The experience was paradoxical. On one hand,
the teacher's classroom management strategy—muting all microphones and calling on
students one by one—created a structured and orderly environment that some students found
helpful. They reported that speaking was "easy" because the teacher gave everyone a specific
turn, which likely reduced the anxiety of interrupting or being interrupted. However, this rigid
control came at a high cost: it completely eliminated natural, spontaneous, and peer-to-peer
social interaction. In a physical classroom, even off-task whispers and side conversations
provide valuable, authentic practice in communicative negotiation. This vital element of
language acquisition was entirely absent in the controlled virtual setting. Students explicitly
noted this limitation, with K2 stating, "We spoke little because sometimes the headset didn't
work and the teacher muted the microphone”. This pedagogical issue was compounded by
technical failures, such as microphones not working, which physically prevented students
from speaking even when it was their turn. The combination of a restrictive communication
protocol and unreliable technology created an artificial and frustrating environment that was
unconducive to fostering a positive and confident attitude toward speaking.

4.2.5. Learning and Attitude Change: Differentiated Preferences

When asked about their overall learning, students' opinions were split, revealing no clear
consensus on whether the virtual or physical classroom was more effective. Some participants
felt they genuinely learned Turkish better in the metaverse environment. K3 stated, "I learned
Turkish better in the computer class," and K2 echoed this, "I also like the computer class, |
understand better there”. This preference was often linked to a combination of factors,
including the enhanced audio-visual experience and the engaging nature of the platform. As
K11 explained, "That place is very nice... | see the screen, | hear the teacher better". For these
students, the focused, multi-sensory input of the digital platform facilitated better
comprehension. Conversely, an equal number of students maintained a strong preference for
the traditional classroom setting. The most common sentiment was summarized by K1: "It's
better to have lessons in the classroom, | didn't like the computer class”. For these learners,
the direct, unmediated presence of the teacher and peers, along with the familiar routines of a
physical space, was more conducive to learning. This division suggests that the effectiveness
of metaverse-based learning is not universal but is highly dependent on individual learning
styles, comfort with technology, and a student's personal need for either digital novelty or
traditional face-to-face interaction.

The quantitative findings revealed that the metaverse-based learning environment led to a
statistically significant and negative decline in attitudes toward speaking skills, while no
significant change was observed in listening skills. The qualitative data, however, indicated
that although students found the virtual environment enjoyable, technical constraints and the
controlled nature of social interaction contributed to this decline in speaking performance.
These unexpected and complex results demonstrate that every step of the carefully designed
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methodological process followed since the beginning of the study directly influenced the
outcomes. Below, to clearly present the overall flow of the study and the experimental process
leading to these results, the stages of the research are visualized. This visualization provides a
framework for identifying which methodological steps are associated with the findings and
which methodological points will be emphasized in the “Discussion” section.

Figure 3

Research Process Steps of the Study

Stages of the Work

4

Authorization Final
and Design and Pre-test Experimental Evaluation and
Preparation Development . Treatment Analysis
Application
Securing Ethics Creating the - Conducting Lessons Applying the Post-
Committee and Metaverse (ZEP) Applying the in the Metaverse tests and
MoNE Approvals, Virtual Classroom, Listening and Environment, Conducting the
Determining the Adapting Course Speaking Attitude Collecting Reflective Focus Group
Research Design Content and Attitude Scales Journals and Interview, Analyzing
Scales Observations All Data

Conclusion and Recommendations

The results reveal a complex, cautionary, and often contradictory picture regarding the role of
metaverse tools in teaching Turkish as a foreign language to young children, challenging
some of the prevailing optimism surrounding immersive educational technologies.

The study yielded two primary findings that form the basis of this discussion. First, and most
strikingly, the metaverse-based teaching environment led to a statistically significant decline
in children’s attitudes toward speaking skills. This outcome directly contradicts the findings of
previous studies which often suggest that virtual learning environments, by lowering affective
filters, can enhance speaking skills and motivation (Karagiille, 2020; Inaléz, 2023). The
second major finding was the absence of any statistically significant change in students'
attitudes toward listening skills, despite some perceived technical advantages reported in the
qualitative data.

The qualitative data, gathered through focus group interviews and reflective journals, were
crucial in providing a nuanced explanatory framework for these quantitative outcomes. The
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analysis of this data distilled the children's experiences into several key themes: the
perception of the virtual environment as a "playground,” the profound impact of technological
and pedagogical constraints on communication, and the mixed experiences related to auditory
perception and technical accessibility

The decline in attitudes toward speaking is the most critical finding of this research and
requires careful dissection. The qualitative data strongly suggest that this negative shift was
not due to a lack of engagement with the technology itself indeed, most students found the
metaverse "fun" and "like a game," but rather a direct consequence of a pedagogical design
that stifled authentic communication. This statistically significant decline creates a striking
contrast with recent literature asserting the superiority of virtual reality (VR) environments in
boosting learner motivation and engagement (Alfadil, 2020). While Alfadil (2020) found that
VR-based educational games deeply immerse students and significantly elevate motivation,
the high engagement observed in the present study did not translate into a positive attitude
toward speaking. The primary culprit appears to be the teacher's stringent control over student
microphones, a strategy likely implemented for classroom management but one that had
unforeseen affective consequences. This observation directly echoes the recent findings of
Krasnov (2025), who investigated VR use among young Turkish EFL learners. Krasnov
(2025) concluded that despite the high entertainment value of immersive environments,
specific classroom management challenges and usability issues prevented the technology
from outperforming traditional teacher-led instruction. This approach reduced communication
to a highly structured, sequential, turn-taking model, effectively eliminating the possibility for
the natural, spontaneous, and sometimes chaotic peer-to-peer interaction that is foundational
to language acquisition in young learners. This finding aligns with Vygotsky's (1978) socio-
cultural learning theory, which posits that language is primarily a tool for social mediation
and that cognitive development, including language learning, occurs through collaborative
dialogue. The controlled virtual structure in this study inadvertently removed the "social”
from the "socio-cultural” equation, pushing children into the role of passive receivers awaiting
their turn to perform, rather than active co-constructors of meaning. This lack of authentic
communicative agency likely led to frustration and a diminished motivation to speak, thereby
negatively shaping their attitude. As Akkaya and Sengiil (2022) emphasize, the true potential
of the metaverse lies in enabling effective communication by encouraging the active use of
language skills; this study demonstrates that this potential can be easily undermined by
pedagogical choices that prioritize order over organic interaction.

The absence of a significant change in attitudes toward listening skills, despite some students
reporting that they could hear the teacher more clearly through headphones, highlights the
complexity of this receptive skill. This finding suggests that while technical audio quality is a
necessary component, it is not sufficient on its own to foster a more positive attitude.
Listening comprehension is an active cognitive process that involves not just hearing, but also
attending, interpreting, and making meaning. The qualitative data revealed that while the
audio signal was clearer for some, the virtual environment introduced new distractions, such
as students moving their avatars or the cognitive load of navigating the interface, which may
have offset the benefits. This complexity is well-documented in recent systematic reviews;
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for instance, Weng et al. (2024) highlighted that while immersive learning technologies
(including VR) in K-12 English as second language learning hold the potential to support
second language acquisition through simulated contexts and avatar interactions, negative
immersive experiences such as physical discomfort (e.g., eye strain), technical difficulties,
mental overload, and distractions frequently undermine learning efficiency. Similarly,
Krasnov (2025) identified that young learners often struggle with the physical usability of VR
equipment, detracting from the educational focus. This finding is further illuminated by the
cautionary notes of Bozdemir (2022), who found that technical issues can negatively impact
the VR learning experience. Most critically, the deeply problematic experience of the hearing-
impaired student, who found the required headphones incompatible with their hearing aid and
was thus excluded from effective participation, underscores a serious deficiency in the current
design of many metaverse platforms: a lack of inclusivity and accessibility. This aligns with
the work of Bigak (2023), who emphasizes the necessity of considering individual student
differences in the design of ideal virtual learning environments. This single case powerfully
demonstrates that without adherence to principles of Universal Design for Learning, these
new technologies risk creating new barriers and exacerbating existing inequities.

Finally, the students’ overwhelming perception of the virtual environment as a “playground”
presents a double-edged sword. On one hand, consistent with recent national studies (Cakici
& Dilman, 2025) and international literature (Alfadil, 2020), VR integration successfully
drives initial engagement, excitement, and classroom dynamism, acting as an unparalleled
source of intrinsic motivation. On the other, if not skillfully integrated with clear pedagogical
objectives, this "play" risked superseding the "learning™. This observation is consistent with
research by Demirbag (2022), which highlights the importance of balancing user-friendly
design with activities that directly target language skills. The challenge for educators is to
harness the intrinsic motivation derived from play and channel it towards communicative
goals, transforming the metaverse from a mere digital playground into a purposeful
"playscape™ for language practice.

The findings of this research make it clear that the metaverse is not a pedagogical panacea,
but rather a powerful tool whose effectiveness is entirely contingent on its implementation
and design. Based on the results of this study, the following recommendations are proposed:

The primary focus must shift from the novelty of the technology to the soundness of the
pedagogical design. The statistically significant decline in attitudes toward speaking skills in
this study stems not from the technology itself, but from its pedagogical application.
Qualitative data revealed that the teacher's method of muting all microphones and granting
speaking turns sequentially to maintain discipline eliminated opportunities for natural and
spontaneous communication. Even the brief whispers or group discussions that occur in a
physical classroom serve as language practice, whereas the controlled structure of the virtual
class in this study restricted social interaction and hindered the language acquisition process.
The students' perception of the virtual environment as a “playground” could have been
channeled into a pedagogical advantage. Future implementations should structure virtual
classrooms around collaborative, task-based, and project-based learning activities that
necessitate simultaneous peer-to-peer communication. Scenarios should be designed where



@

The Effect of Metaverse Tools on Children’s Attitudes Toward Listening and... e 312

the teacher's central control is minimized, and students are compelled to interact in small
groups in virtual breakout rooms to complete a specific task, such as role-playing a shopping
scenario in a virtual market. A balance must be struck between classroom management and
student autonomy, creating spaces where children can negotiate meaning and learn from each
other in authentic ways.

Educational technologies must be developed and selected in accordance with universal design
principles to ensure they are accessible and usable for all students, including those with
disabilities or special needs. A concrete example from this study highlights the importance of
this principle: a hearing-impaired student who used a hearing aid experienced significant
discomfort with the mandatory headphones, noting that they were incompatible with his
device. This directly impeded his ability to participate in the learning process and serves as a
vivid illustration of how a one-size-fits-all technological solution can become a tool of
exclusion. It is critical that platforms selected for future applications include features such as
real-time transcription, compatibility with assistive devices, different audio output options,
and customizable interfaces. Educational institutions must rigorously vet platforms for such
inclusive features before adoption. Accessibility should not be an afterthought but a
fundamental component of the design process.

Teachers require more than just technical training; they need robust professional development
focused on virtual pedagogy. This includes strategies for fostering social presence, managing
virtual classroom dynamics, and adapting curricula for immersive environments. In this study,
the teacher's reliance on restrictive microphone control indicates a lack of pedagogical
strategies for managing interaction in a virtual space. Similarly, students, especially young
ones, need a structured onboarding process to familiarize them with the platform's tools and
establish clear expectations for behavior and participation. It was observed during the study
that children aged 7-10 struggled with basic functions like muting/unmuting their
microphones, managing their screen view, or using emojis, which led to delays in the lesson
flow and required the teacher to spend extra time on technical support. A "digital playground"
orientation—where students can practice moving their avatars, using communication tools,
and understanding basic commands before academic content is introduced—would greatly
enhance the efficiency of subsequent lessons.

The findings of this study are valuable but are constrained by limitations such as the small
sample size of 12 students and the short 2.5-month duration. Therefore, the generalizability of
the findings is limited. Future research should conduct long-term, comparative studies with
larger and more diverse sample groups, including control groups, to more rigorously examine
the effectiveness of different pedagogical designs within the metaverse. Experimental studies
that test whether the negative outcome on speaking attitudes observed here could be reversed
with a different pedagogical approach (e.g., a model that allows for free group work) would
be particularly beneficial. Furthermore, longitudinal studies are especially needed to see if the
initial "novelty effect” (the tendency to view the environment as a game) wears off over time
and how attitudes evolve with prolonged engagement. Comparing different metaverse
platforms (the ZEP platform was used in this study) and different age groups would also
provide valuable contributions to the field.
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Genisletilmis Ozet

Egitim ve dil edinimi siireglerin dijitallesme ekseninde yeniden tanimlanan teknolojik
inovasyonlara sahne olmaktadir. Bu doniisiimden etkilenen disiplinlerin basinda, dogasi
geregi etkilesime ve baglama dayali olan yabanci dil egitimi gelmektedir. Geleneksel sinif
yontemleri yerini interaktif ve siiriikleyici deneyimlere birakirken, sanal gergeklik (VR) ve
artirtlmis gerceklik (AR) teknolojilerinin birlesimiyle ortaya ¢ikan metaverse (Sanal Evren)
platformlari, dil 6gretimi i¢in yeni ufuklar agma potansiyelini tasimaktadir ancak teknolojik
araglarin varligi, dgrenme kalitesinin veya pozitif sonuglarin garantisi degildir. Ogrenme
slirecinin basarisi, teknolojinin pedagojik amaglara hizmet etmesi ve dgrencinin psikolojik
dinamikleriyle uyumlu olmasina baglidir. Bu dinamiklerin merkezinde ise, bireyin belirli bir
olguya yonelik bilissel, duyussal ve davranigsal egilimlerinin biitlinii olan tutum kavrami yer
alir. Tutum, 6grencinin motivasyonu, katilimi ve nihai akademik basarisin1 belirleyen en
kritik degiskendir. Ozellikle dil ediniminin hassas bir dénemi olan 7-10 yas arasi ilkokul
ogrencileri i¢in, teknolojik olarak yogun ve oyunlastirilmis metaverse ortamlarinin, temel
iletisim becerileri olan dinleme ve konusmaya yonelik tutumlar1 nasil sekillendirdigi, hem
teorik hem de pratik acidan cevaplanmasi gereken temel bir problem alanidir. Bu arastirma,
yabanci dil olarak Tirkge 6grenen bu yas grubundaki ¢ocuklarin dinleme ve konusma
becerilerine yonelik tutumlari tizerindeki Metaverse tabanli 6gretim uygulamasinin etkisini
karma yontem yaklasimiyla incelemeyi ve bu etkinin altinda yatan karmagsik duyussal ve
pedagojik nedenleri ortaya koymay1 amaclamaktadir.
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Aragtirma, olgunun nicel Olgiimiinii ve derinlemesine nitel anlamlandirilmasini saglamak
amaciyla, hem nicel hem de nitel verilerin toplandig1, analiz edildigi ve entegre edildigi karma
yontem (mixed-methods) paradigmasina dayanmaktadir. Nicel faz, miidahalenin etkisini

degerlendirmeye yonelik bir tasarim olan tek grup On test-son test deseni kullanilarak
yapilandirilmistir. Calisma grubu, Izmir'deki bir devlet ilkokulunda A1l seviyesinde Tiirkce
Ogrenimi goren 12 yabanct uyruklu 6grenciden olugsmaktadir. Katilimcilar, amacli 6rnekleme
tirlerinden uygunluk Orneklemesi yontemiyle secilmistir. Miidahale, erisilebilir ve
Ozellestirilebilir bir platform olan ZEP (zep.us) ilizerinde, arastirmaci tarafindan titizlikle
tasarlanan sanal bir sinif ortaminda gergeklestirilmistir. Uygulama siireci, Al seviyesindeki
dil edinim hedeflerine odaklanmis ve 2,5 ay boyunca toplam 20 oturumda (her biri 40 dakika)
stirdiiriilmiistiir. Nicel veriler, uygulamanin 6ncesi ve sonrasinda uygulanan gecerlilik ve
giivenirlilik testleri yapilmis “Dinleme Becerisi Tutum Olgegi” ve “Konusma Becerisi Tutum
Olgegi” ile toplanmistir. Veri analizinde, kiiciik 6rneklem biiyiikliigii nedeniyle, sonuglarin
giivenirligini saglamak i¢in hem parametrik Bagimli Orneklemler T-Testi hem de non-
parametrik karsiligi olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Nitel veriler ise,
ogrencilerin deneyimlerini kendi bakis agilarindan anlamak amaciyla, odak grup goriismesi ve
arastirmacinin  yansitict  giinliiglinden toplanmig ve sistematik tematik analizle
coziimlenmistir.

Aragtirmanin nicel bulgulari, metaverse tabanli 6gretimin dil becerilerine yonelik tutumlar
iizerindeki etkisinde ¢eligkili ve beklenmedik sonuglar ortaya koymustur. Dinleme becerisine
yonelik tutum puanlari incelendiginde, on test ve son test Olglimleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu bulgu, hem Bagimli Orneklemler T-Testi (p = ,608)
hem de Wilcoxon Isaretli Siralar Testi (p = ,608) ile dogrulanmistir. Buna karsin, konusma
becerisine yonelik tutum puanlarinda yapilan analizler, tutum diizeyinde 6n testten son teste
dogru istatistiksel olarak anlamli bir diisiis (p = ,011) saptandigin1 gostermistir. Bu diisiisiin
istatistiksel gecerliligi, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi (p = ,001) ile yiiksek diizeyde
onaylanmistir. Bu sonug, Metaverse'lin motivasyonu artirma yoniindeki genel beklentinin
aksine, sanal evren ortamindaki 2,5 aylik siirecin, 6grencilerin Tiirk¢e konusmaya yonelik
baslangictaki isteklilik ve pozitif tutumlarinmi azalttigini gostermektedir. Bu durumun ¢esitli
nedenleri olabilecegi diisiincesi nitel bulgularla desteklenmistir.

Nitel bulgular, konusma tutumundaki bu beklenmedik negatif degisimin ve dinleme
tutumundaki nétr kaligin ardindaki karmasik nedenler detaylica aciklamustir. Ogrencilerin
deneyimleri, {i¢ ana tema etrafinda yogunlasmustir. Ilk olarak, 6grencilerin neredeyse tamami
sanal ortamu, kisisel avatar kullanim1 ve oyun benzeri mekanikler nedeniyle eglenceli ve ilgi
cekici bir “oyun alan1” olarak algiladiklarini ifade etmistir. Bu algi, genel bir katilim
coskusunu beraberinde getirmistir ancak bu pozitif duygu, konusma tutumundaki diisiisi
engelleyememistir. Ikinci olarak, konusma tutumundaki diisiisiin temel kaynagi, uygulanan
pedagojik kisitlamalar ve teknik aksakliklar olmustur. Ogretmenin, simif disiplinini saglamak
amaciyla zaman zaman bir sekilde mikrofon kontrolii uygulamasi ve konusma sirasini bazen
tek tek vermesi, Ogrencilerin dogal, spontane ve akranlar arasi iletisim kurma firsatlarini
tamamen ortadan kaldirmis olabilir. Bu kontrollii iletisim protokolii, dil edinimindeki Sosyo-
Kiiltiirel Teori'nin (Vygotsky, 1978) temelini olusturan sosyal arabuluculuk ve isbirlik¢i
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diyalog firsatlarin1 engellemis, 6grencileri pasif bir performans bekleme roliine itmis olabilir.
Bu pedagojik engelin yani sira, Ogrenciler de mikrofon arizalari, ses kesintileri ve ag
gecikmeleri gibi teknik sorunlarin da konusma g¢abalarini bosa ¢ikardigini, hayal kiriklig
yarattigin1 belirtmislerdir. Son olarak, dinleme tutumundaki nétr kalis, teknik avantajlara
ragmen etkilesim eksikligine baglanmistir. Baz1 6grenciler kulakliklar sayesinde sesi daha net
duyduklarimi belirtse de, dinleme gorevlerinin sanal ortamda dahi olsa, 6grencilerin anlik

tepki veya aksiyonunu gerektirmeyen pasif ve tek yonlii formatta kalmasi, tutum degisikligi
yaratmamistir. Ayrica, isitme engelli bir 6grencinin kulaklik uyumsuzlugu nedeniyle
dislanmasi, mevcut teknolojik tasarimlarin evrensel tasarim ve erisilebilirlik ilkelerinden uzak
oldugunu gostermistir.

Sonug olarak, bu arastirma, metaverse’iin yabanci dil 6gretimindeki potansiyelinin, uygulama
ve tasarim kalitesine bagli oldugunu ortaya koyan karmasik, temkinli ve geligkili bir tablo
cizmektedir. Elde edilen bulgular 1s18inda, metaverse uygulamalarinin basarist igin kritik
oneriler sunulmaktadir. Bulgular 1s18inda pedagojik tasarimlarin teknolojiye kiyasla daha
istiin tutulmasi gerektigi diistiiniilmektedir. Konugsma tutumundaki diisiisii tersine ¢evirmek
icin, uygulamalardaki konusma kontrolii en aza indirerek, 6grencilerin mikrofon kullanimini
serbest birakan ve grup tabanli, spontane iletisimi tesvik eden gorev senaryolariyla
uygulamalar yeniden yapilandirilmalidir. Ikinci olarak, 6zellikle kiiciik yas grubu igin
platformun teknik istikrar1 ve kapsayicilik ozellikleri (gercek zamanli transkripsiyon,
yardimci cihazlarla uyumluluk) mutlak 6ncelik olmalidir. Bu adimlar, metaverse'iin eglence
ve katilim potansiyelini, gercek dilsel 6grenme deneyimi ve iletisimsel basariya doniistiirmek
icin elzemdir.
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YABANCUIKINCI DiL OLARAK TURKCE OGRENENLER iCiN SOZCUK
DUZEYI OLCME ARACININ GELISTIRILMESI

Arastirma Makalesi
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Ozet: Bu arastirmanin amaci, yabanci ya da ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin sdzciik bilgisi genisligini
gegerli ve giivenilir bigimde dlgebilecek bir 6lgme araci gelistirmektir. S6zciik bilgisi genisliginin dil yeterliginin
en Onemli gostergelerinden biri oldugu diisiincesinden hareketle, Tiirk¢enin bigimbirimsel ve sozciiksel
ozelliklerine uygun, siklik temelli bir dlgme araci tasarlanmistir. Arastirma, tarama modeli temel alinarak
yiiriitiilmiis ve katilimcilarini akademik Tiirkce diizeyinde 6grenim goren 198 uluslararasi 6grenci olusturmustur.
Olgek bes siklik diizeyi (2000, 3000, 4000, 5000 ve akademik sozciikler) temelinde yapilandirilmis, her diizey
icin madde segimi sdzciik sikligi verileri dikkate almarak yapilmustir. Igerik gecerligini saglamak amaciyla
uzman goriislerinden yararlanilmig, 6n uygulama sonucunda elde edilen veriler madde ve test istatistikleri
bakimindan ¢6ziimlenmistir. Madde giigliik ve ayirt edicilik degerleri, maddelerin orta diizeyde zorlukta ve
yiiksek ayirt edicilikte oldugunu gdstermistir. Glivenirlik analizleri sonucunda elde edilen katsayilar 6lgegin i
tutarliliginin yiiksek oldugunu, ayirt edici gecerlik analizleri ise testin farkli basar1 diizeylerini anlamli bicimde
ayirt edebildigini ortaya koymustur. Bulgular genel olarak gelistirilen 6lgme aracinin sozciik diizeyini gegerli,
giivenilir ve uygulamada kullanilabilir bigimde 6lgtiiglinii gostermektedir. Bu 6lgme araci, Tiirk¢e dgrenenlerin
sozciik bilgisi yeterliklerinin belirlenmesinde, 6gretim siirecinde diizeye uygun sozciik se¢iminin yapilmasida
ve program gelistirme g¢aligmalarinda kullanilabilecek niteliktedir. Arastirma, Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretimi alaninda sdzciik bilgisi dl¢limiine iligkin standart, bilimsel temelli bir ara¢ sunarak alan yazma énemli
bir katki saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ikinci dil olarak Tiirkge dgretimi, 6lgme araci gelistirme, sdzciik bilgisi genisligi, sozciik
siklig1, yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretimi.

DEVELOPMENT OF A VOCABULARY LEVELS TEST FOR LEARNERS OF
TURKISH AS A FOREIGN/SECOND LANGUAGE

Research Article
Received: 31.10.2025 | Accepted: 03.05.2026 | Published: 31.08.2026

Abstract: The aim of this study is to develop an assessment tool capable of measuring the lexical breadth of
individuals learning Turkish as a foreign or second language in a valid and reliable manner. Recognizing that
vocabulary breadth plays a central role in linguistic competence and communicative performance, the study
sought to design an instrument that reflects the lexical, morphological, and frequency characteristics of the
Turkish language. The research was conducted using a survey model with the participation of 198 international
students enrolled in academic Turkish programs. The test was structured around five frequency levels—2000,
3000, 4000, 5000, and academic vocabulary—and items were selected and arranged in accordance with lexical
frequency data specific to Turkish. Expert opinions were utilised to ensure content validity, and the data obtained
from the pilot study were analysed in terms of item and test statistics., the data obtained from the pilot study
were analysed in terms of item and test statistics. Data obtained from the implementation were analyzed using
classical test theory principles to estimate item difficulty and discrimination indices. The results demonstrated
that the items were of moderate difficulty and possessed sufficient discriminative power to distinguish between
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different proficiency levels. The coefficients obtained from the reliability analyses indicate that the scale has
high internal consistency, whilst the discriminant validity analyses show that the test is able to distinguish
meaningfully between different levels of achievement.The findings generally indicate that the assessment tool
developed measures vocabulary proficiency in a valid, reliable and practical manner. This assessment tool is
suitable for determining the vocabulary proficiency of learners of Turkish, for selecting age-appropriate
vocabulary during the teaching process, and for use in curriculum development. This research makes a
significant contribution to the literature by providing a standard, scientifically grounded tool for assessing
vocabulary knowledge in the field of teaching Turkish as a foreign language.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, teaching Turkish as a second language, test development,
vocabulary breadth, word frequency.

Giris

Sozciik bilgisi, ikinci dil ediniminin en bagat bilesenlerinden biri olarak dil yeterliginin
belirleyicisi konumundadir. Gerek anadili gerekse yabanci dil Ogrenenlerin iletisimsel
becerilerini gelistirmeleri, yalnizca dilbilgisel kurallar1 bilmeleriyle degil, ayn1 zamanda
yeterli sozclik bilgisine sahip olmalariyla olanaklidir (Nation, 2001). Bu ¢er¢evede sozciik
bilgisi, genislik (breadth) ve derinlik (depth) olmak {izere iki temel boyutta ele alinir. S6zciik
bilgisi genisligi, bireyin bildigi sozciiklerin sayisina gonderimde bulunurken sozciik bilgisi
derinligi ise sozciiklerin anlamlar1, kullanimlar1 ve aralarindaki iliskiler hakkinda sahip olunan
ayrintilt bilgiyi kapsar (Qian, 2002; Schmitt, 2014). Arastirmalar, sdzciik bilgisi genisligi ile
derinligi arasinda olumlu, gii¢lii bir iliski bulundugunu, ancak genislik boyutunun 6zellikle dil
ediniminin erken asamalarinda belirleyici oldugunu vurgular (Rashidi & Khosravi, 2010;
Schmitt & Meara, 1997).

Sozciik bilgisi genisligi, biligsel acidan bireylerin zihinsel sozliiklerinde yer alan sozciiklerin
niceligini ortaya koyar. Bu niceliksel boyut, anlama ve iiretim siireclerinde dilin ne 6lgiide
islevsel kullanilabilecegini belirler (Anderson & Freebody, 1981). Nation (2006), en sik
kullanilan yaklasik 2000-3000 sozciiglin 6grenilmesinin temel iletisim i¢in bir esik diizeyi
oldugunu, daha ileri akademik basar1 i¢cin 8000—10000 sozclige ulasilmasi gerektigini belirtir.
Bu nedenle sozciik bilgisi genisligi, bireylerin hem giinliikk iletisimde hem de akademik
baglamlarda yeterlilik kazanabilmesi i¢in temel bir dnkosul olarak goriiliir (Laufer, 1998;
Schmitt, 2008).

Sozciik bilgisi genisligi, yabanci dil 6gretiminde 6grenme ¢iktilarin1 dogrudan etkileyen bir
degiskendir. Sozciik bilgisi yetersizligi, Ogrenicilerin okuma, dinleme ve yazma gibi
becerilerdeki ilerlemelerini engellemekle birlikte temel dil stratejilerini kullanma becerilerini
de sinirlayabilmektedir (Laufer, 1998). Arastirmalar, 6grenicilerin metinleri bagimsiz bigimde
anlayabilmeleri i¢in en az %95-98 oraninda sézciik tanima esigini agmalar1 gerektigini belirtir
(Hu & Nation, 2000). Bu oran, sozciik bilgisi genisliginin dilin tiim becerileri i¢in ne denli
merkezi konumda oldugunu ortaya koyar.

Sozciik bilgisi genisligi, yalnizca dilsel degil, ayn1 zamanda bilissel ve gelisimsel siireglerle
de iliskilidir. Cocukluk ve ergenlik doneminde yiiriitillen aragtirmalar, genis bir sozciik
bilgisine sahip bireylerin daha hizli1 okuma, daha iyi dinledigini anlama ve daha giiclii bilissel
esneklik gosterdigini ortaya koymustur (Li vd., 2021; Ouellette, 2006). Sozciik bilgisi
genisligi, zihinsel sozliikte yer alan sesbilimsel ve anlamsal temsillerin gesitliligini artirarak
hem kisa siireli bellegin hem de uzun siireli bellegin islevselligini desteklemektedir (Perfetti,
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2007). Bu baglamda, genislik boyutunun 6l¢iilmesi, yalnizca dil yeterligini degil, bilissel
gelisimi anlamak agisindan da 6nemlidir.

Sozciik bilgisi genisliginin dil edinimi ve 6gretimi siireclerinde tasidigi bu 6neme karsin,
mevcut Olgme araclart cogunlukla belirli yas gruplarina veya belirli dilsel baglamlara
uyarlanmus, genellikle yabanci dil olarak Ingilizce dgrenenler iizerinde tasarlanmistir (Meara
& Milton, 2003; Webb & Nation, 2017). Bunun sonucu olarak, farkli yas diizeylerinde veya
hedef dil olarak Tiirkce gibi yapisal acidan farkli dillerde 6grenim goren bireylerin sozciik
bilgisi genisligini gegerli ve giivenilir bicimde degerlendirecek araclara duyulan gereksinim
siirmektedir. Olgme araclarinin uyarlanmasi, hedef dilin bigimbirimsel 6zellikleri, sdzciik
olusum yollar1 ve sozciik sikligina iliskin 6zgilin verilerin dikkate alinmasini gerektirir (Read,
2000; Schmitt, 2010). Ayrica, Nation (2001) ve Qian (2002) gibi arastirmacilar, sézciik bilgisi
testlerinin yalnizca sozciik tanima becerisine degil, ayni zamanda iiretim, kavramsal
iliskilendirme ve bi¢im-anlam eslestirme becerilerine de dayali olmasit gerektigini
vurgulamaktadir. Bu baglamda, sozciik bilgisi genisligini ¢ok boyutlu bir yapida ele alarak
Tiirk¢enin 6zgiin sézciik dagarcigi ozelliklerini 6ne ¢ikaran bir 6lgme aracinin gelistirilmesi,
hem kuramsal agidan dil edinimi arastirmalarina katki saglayacak hem de uygulamali dil
ogretimi alaninda gegerli degerlendirme araglarinin eksikligini giderecektir.

1. Arastirmanin Amaci

Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak gretimi baglaminda sozciik bilgisinin geniglik boyutu ile
ilgili boslugun doldurulmasindan yonelimle bu calismada yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge
Ogrenenlerin sozciik bilgisi genisligini 6lgmeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract
gelistirme amacglanmaistir.

2. Yontem

Bu arastirma, tarama modeli temel alinarak yiiriitilmiistiir. Tarama modeli, ge¢miste ya da
halihazirda var olan bir durumu, olguyu ya da siireci oldugu bi¢gimiyle betimlemeyi amaglayan
arastirma desenlerinden biridir (Karasar, 2020). Bu model, katilimcilarin belirli bir konuya
iligkin goriis, tutum, ilgi, beceri veya diger kisisel 6zelliklerinin belirlenmesine olanak taniyan
sistematik bir yaklasim sunar. Benzer bi¢imde, Biiyiikoztiirk ve digerleri (2008) tarama
arastirmalarini, genis Orneklemler iizerinde gergeklestirilen ve bireylerin belirli degiskenler
bakimindan mevcut durumlarinin betimlenmesine yonelik ¢aligmalar olarak tanimlamaktadir.
Bu ¢alismada, bir 6lgme aracinin gelistirilmesine iliskin asamalar izlendigi icin arastirma,
uygulamali bir tarama arastirmasi niteligi tasimaktadir.

Bu calisma Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezinde akademik Tiirk¢e diizeyinde oOgrenim gormekte olan ve Tiirkge yeterlik
sertifikasina sahip olup lisans, yiiksek lisans ve doktora 6grenimlerini siirdiiren toplamda 198
uluslararasi 6grenci ile yliriitilmistiir. Katilimcilarin 6zellikleri ile ilgili bilgiler asagida Tablo
1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Katilimeilarin Ozellikleri

N Yiizde
L. Kadin 103 52,1
Cinsiyet Erkek 95 47,9
Toplam 198 100
Lisans 123 62,1
Egitim Diizeyi Yiiksek Lisans 54 27,2
Doktora 21 10,7
Toplam 198 100
Sayisal Bilimler 101 51,1
Sozel Bilimler 67 33,8
Saglik Bilimleri 20 10,1
Giizel Sanatlar 10 5
Toplam 198 100

Kuramsal ve kavramsal cerceveden yonelimle ilk tasarimi Nation (1983) tarafindan
tasarlanmis ve Schmitt ve digerleri (2001) tarafindan 6gretmenlerin 6grencilerine uygun sinif
Ogretimi yapmalarina yardimci olacak kolay bir ara¢ olarak onaylanan tasarim temel
almmustir. Yeni Sozciik Diizeyi Olcme Aract (New Vocabulary Levels Test NVLT) olarak
adlandirilan bu ara¢ Tiirk¢e uyarlamasinda 2000, 3000, 4000, 5000 ve akademik sozciik
boyutu igerecek bicimde yeniden diizenlenmistir. Olgme aracina alinan hedef sozciiklerin
tamami Aksan ve digerleri (2017) tarafindan hazirlanan A Frequency Dictionary of Turkish
adli Tirkcedeki ilk 5000 siklik dizelgesinden alinmig ve Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme
slireclerinde 6grenme araci olarak kullandiklar1 ders kitab1 ile uyumuna 6zen gosterilmistir.
Ik 2000, 3000, 4000, 5000 gibi dilimler yaninda akademik sozciik listeleri de temel aliarak
dizelgeler olusturulmustur. Olgme aracinda sozciik kiimeleri kestirimde bulunmayi
engelleyecek bicimde dizilmistir. Hedef sozciikler abecesel siraya, sézciiklerin tanimlart ise
uzunluk sirasina gore bicimlendirilmistir. Tanimlanan hedef sézciikler her kiimedeki alti
secenekten gelisigiizel sec¢ilmistir, tamimlarda kullanilacak sozciiklerin de Ogrenciler
tarafindan biliniyor olmasina 6zen gosterilmistir. Her kiimeye iicli dikkat dagitici, diger iicli
ise dogru sozcilik obeklerini olusturacak bicimde altt madde yerlestirilmistir. Karsisina ise bu
alti sozciikten yalnizca dogru olan {¢iinlin anlamlarma iliskin agiklamalar eklenmistir.
Katilimcilardan anlamlara bakarak ilgili s6zctigiin numarasini agiklamalarin yanina yazmalari
beklenecek bigcimde taslak dlgme araci olusturulmustur. Taslak 6lgme aract i¢in hazirlanan
maddeler, 3 Tiirkge egitimi alan1 Ogretim Uyesi, 1 yabanci dil olarak Tiirkge 6greticisi olmak
iizere toplam 4 uzmanin gorlisiine sunulmustur. Maddeler anlasilirlik, yazim kurallarina ve
diizeye uygunluk gibi 6zellikler agisindan uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir. Her bir
uzmandan gelen geribildirimler dogrultusunda diizeltmeler yapilmis ve taslak 6lgme aracina
son bi¢imi verilmistir.

Calisma verilerinin toplanmasi siireci ¢alisma kiimesine goniillii olarak katilan bireylerin
Ondokuz Mayis Universitesi Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezine davet
edilmesi ve katilimcilarin yapilacak calismanin amaglar1 ve bigimi hakkinda bilgilendirilmesi
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ve goniilli katilmlarini onaylamalari ile baslamistir. Ardindan G6lgme araci basili olarak
ogrencilere verilmis ve ortalama 30 dakika i¢inde yanitlamalar1 beklenmistir.

Yabanci/ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler Igin Sozciik Diizeyi Olgme Araci’nin
gelistirilme siirecinde, madde ve test istatistiklerinin hesaplanmasinda TAP (Test Analysis
Program) yazilimindan yararlanilmistir. Elde edilen veriler, test maddelerinin giigliik ve ayirt
edicilik diizeylerinin belirlenmesinde temel alinmistir. Ayrica, 6lgme aracinin ayirt edici
gegerligini degerlendirmek amaciyla yapilan analizler SPSS 24.0 istatistik paket programi
kullanilarak gergeklestirilmistir.

Arastirma icin Pamukkale Universitesi Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kuruluna bagvurulmus, 22.07.2024 tarih ve 68282350/2024/13 say1
numarast ile “Etik Kurul izni” alinmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde, gelistirilen 6lgme aracina iligkin madde istatistiklerinin kestirilmesi siireci ile
madde secimine ydnelik Slciitler ayrintili bigimde ele alinmistir. Oncelikle, uygulamadan elde
edilen ham veriler lizerinde madde giicligii ve madde ayirt ediciligi degerleri hesaplanarak
her bir maddenin test biitiiniine katki diizeyi belirlenmistir. Bu kapsamda, 6lgme aracinda yer
alacak maddelerin se¢imi hem istatistiksel gegerlilik gostergeleri hem de dilbilimsel ve
anlamsal uygunluk o6lgiitleri dikkate alinarak gerceklestirilmistir.

Ayrica, 6lgme aracinin ayirt edici gegerligini sinamak amaciyla yapilan analizlerde, farkli
basar1 diizeylerine sahip gruplarin madde puan ortalamalar karsilastirilmis ve testin bireyleri
anlamli bigimde ayirt edip etmedigi incelenmistir. Bu bulgular, gelistirilen aracin hedeflenen
sozciik diizeyi degiskenini gecerli ve giivenilir bi¢cimde oOlgebildigine iliskin kanitlar
sunmaktadir.

3.1. Madde Istatistiklerinin Kestirilmesi ve Madde Secimi

Yabancy/ikinci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenler Igin Sozciik Diizeyi Olgme Aracir’nin farkl
siklik boyutlarindaki hedef soézciiklere iliskin madde giiglik ve ayirt edicilik indeksi
hesaplanmistir. Maddelere iliskin giigliik ve ayirt edicilik indeksleri Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2
Hedef Sozciiklere Iliskin Giicliik ve Aywrt Edicilik Indeksleri

2000’lik Dilim  3000’lik Dilim  4000°lik Dilim  5000°lik Dilim Akademik

Sozciikler
O 4 [<5) é O 4 B} é L 4 [<5) é L 4 [<5) é O 4 [<5) é
< B T = < B < = < B < = < B < = < B < =
T o ° Q T O S Q2 T o S Q T O S Q T o < 9
SE S35 S5 S5 S S:Ei SE sSi sSE S&
o Z © Z © Z © Z © Z
063 031 043 043 069 037 040 037 046 040
052 036 068 054 034 052 045 050 055 044
068 042 063 052 048 048 055 051 034 0,37

0,49 0,64 0,35 0,51 0,51 0,46 0,29 0,44

0,55 0,47 0,37 0,41 0,36 0,43 0,62 0,41 0,36 0,38

oo a|w|N|F-
o
o
@
o
o1
'_\

0,51 0,36 0,62 0,52 0,44 0,51 0,39 0,51 0,52 0,38
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7 0,47 0,55 0,68 0,51 0,48 0,50 0,65 0,54 0,47 0,52
8 0,41 0,58 0,47 0,56 0,41 0,59 0,43 0,58 0,38 0,38
9 0,46 0,35 0,60 0,54 0,46 0,59 0,43 0,55 0,40 0,29
10 0,60 0,48 0,54 0,53 0,46 0,42 0,43 0,49 0,41 0,40
11 0,61 0,50 0,43 0,55 0,41 0,39 0,55 0,55 0,46 0,35
12 0,49 0,46 0,59 0,57 0,53 0,49 0,48 0,50 0,60 0,40
13 0,48 0,58 0,58 0,44 0,72 0,44 0,52 0,54 0,43 0,36
14 0,59 0,51 0,60 0,44 0,44 0,52 0,61 0,53 0,50 0,48
15 0,64 0,43 0,58 0,52 0,51 0,58 0,49 0,56 0,27 0,39
16 0,44 0,54 0,43 0,53 0,61 0,52 0,38 0,31 0,34 0,42
17 0,62 0,46 0,51 0,51 0,40 0,52 0,40 0,54 0,32 0,50
18 0,39 0,53 0,40 0,39 0,65 0,50 0,43 0,59 0,40 0,46

Sézciik Diizeyini Olgme Araci’na iliskin madde giicliik ve ayirt edicilik ¢dziimlemeleri, farkl:
siklik dilimlerinden segilmis sozciiklerin katilimer kiimesi tarafindan nasil algilandig:
baglaminda Onemli bilgiler sunmaktadir. Genel olarak, 2000’lik, 3000’lik, 4000’lik ve
5000’lik dilimlerdeki maddelerin gii¢liik diizeyleri orta seviyedeyken bu maddelerin hedef
kitleler i¢cin ne ¢ok kolay ne de ¢ok zor oldugu sdylenebilir. Ayirt edicilik degerlerinin de
genellikle kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir. Akademik sozciiklere iliskin
¢oziimleme sonuglar, diger dilimlerle karsilastirildiginda dikkate deger farkliliklar
gostermektedir. Ozellikle, bu sozciiklerin madde giicliik degerlerinin diisiik olmasi, akademik
sozciiklerin katilimer kiimesi i¢in daha zorlayici olabilecegine isaret etmektedir.

Tablo 3
Son Teste Iliskin Bulgular

Siklik Ortalama Ol\r/'lta:jadma
1 v e adae
Dilimleri X Sx Carpiklik Basiklik szi:a%,l:;IUk a_y1r10111.k

indeksi
2000 9,72 4,66 0,14 -1,01 0,54 0,47
3000 9,63 4,89 0,00 -0,95 0,53 0,51
4000 8,74 4,73 0,44 -0,74 0,49 0,49
5000 8,74 4,92 0,46 -0,75 0,49 0,50
Akademik 7,48 4,20 0,45 -0,66 0,42 0,41
Toplam 44,31 20,98 0,45 -0,83 0,49 0,48

Tablo 3’e gore toplam puanlarin garpiklik degeri 0,45°tir. Pozitif ¢arpiklik degeri, dagilimin
saga carpik oldugunu ve diisiik puanlarin daha sik goriildiigiinii gosterir. Bu durumda, 6l¢egin
zorluk diizeyinin genel olarak uygun oldugu ve ¢ogu katilimcinin ortalamanin iizerinde puan
aldigi soylenebilir. Diger taraftan, toplam puanlarin basiklik degeri ise -0,83 olarak
hesaplanmistir. Negatif basiklik degeri dagilimin normal dagilima gore daha yayvan bir
bicimde gergeklestigini gostermektedir. Bu durum, u¢ degerlerin daha az siklikta goriildiigiini
ve puanlarin daha genis bir araliga yayildigina isaret eder.

Olgme aracimin tamamma iliskin ortalama madde giicliik katsayisinin 0,49 oldugu
goriilmektedir. Maddelerin ortalama olarak ne kadar zor veya kolay oldugunu gosteren bu
degerin 0,49 olarak hesaplanmasi, maddelerin ortalama zorlukta oldugunu belirtir. Bu
baglamda 2000 sozciik ailesi 6l¢gme aracinda daha kolay yanitlanan maddeleri icerirken siklik
dilimleri yiikseldikge maddelerin gorece zorlastigi sdylenebilir. Ortalama madde ayiricilik
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indeksi ise 0,48 olarak hesaplanmistir. Maddelerin yiiksek ve diisiik performans gosteren
katilimcilart ne kadar iyi ayirt ettigini gosteren bu degerin 0,48 olmasi, maddelerin ortalama
diizeyde ayirt edici oldugunu gosterir.

Tablo 4

2000 Siklik Dilimindeki Sozciiklere Iligkin Ust ve Alt Grup Puanlarimn Karsilagtirilmasi

Madde Ust grup (n=58) Alt grup (n=58)
numarasi X SX X SX t p
M1 0.79 0,40 0,48 0,50 3,642 ,001
M2 0.74 0,44 0,31 0,46 5,109 ,001
M3 0,90 0,30 0,43 0,49 6,045 ,001
M4 0,90 0,30 0,29 0,45 8,319 ,001
M5 0,81 0,39 0,22 0,42 7,773 ,001
M6 0,72 0,45 0,30 0,46 5,006 ,001
M7 0,86 0,34 0,17 0,38 10,180 ,001
M8 0,81 0,39 0,17 0,38 8,847 ,001
M9 0,71 0,45 0,21 0,40 6,195 ,001
M10 0,88 0,32 0,33 0,47 7,291 ,001
M11 0,90 0,30 0,29 0,45 8,319 ,001
M12 0,79 0,40 0,21 0,40 7,726 ,001
M13 0,86 0,34 0,17 0,38 10,180 ,001
M14 0,91 0,28 0,26 0,44 9,510 ,001
M15 0,88 0,32 0,33 0,47 7,291 ,001
M16 0,83 0,38 0,21 0,40 8,461 ,001
M17 0,91 0,28 0,36 0,48 7,484 ,001
M18 0,74 0,44 0,14 0,34 8,174 ,001

Tablo 4, 2000 siklik dilimindeki sozciiklere iliskin st ve alt grup puanlarinin
karsilagtirilmasina yonelik bagimsiz gruplar t testi sonuglari, incelenen 18 sozciigiin
tamaminda gruplar arasinda anlamli farkliliklar oldugunu gdstermektedir (p < ,001). Ust
gruptaki 0grencilerin, alt gruptaki dgrencilere kiyasla tiim sozciiklerde anlamli derecede daha
yiiksek ortalama puanlar elde ettigi belirlenmistir. En biiyiik farklarin gézlendigi sozciikler
arasinda M7 ve M13 yer alirken (t = 10,180, p <,001), en kii¢iik fark M1 (t = 3,642, p <,001)
sozcigiinde tespit edilmistir. Bu bulgular, 6grencilerin sozciik bilgisi diizeylerinin genel
basarilar ile iliskili oldugunu desteklemektedir.

Sozciiklerin ayirt edicilik giiclinli degerlendirmek amaciyla yapilan bu analizde, t degerlerinin
yiiksekligi, s6z konusu sozciiklerin iist ve alt gruplari ne kadar iyi ayirt edebildiginin bir
gostergesi olarak kabul edilebilir. Elde edilen sonuglar, 6zellikle M7 ve M13 gibi sozciiklerin,
ogrencilerin genel dil becerilerini 6l¢gmede oldukca etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 5
3000 Siklik Dilimindeki Sozciiklere Iliskin Ust ve Alt Grup Puanlarimn Karsilastirilmast

Madde Ust grup (n=58) Alt grup (n=58)
numarasi X Sx X Sx t p
M1 0,74 0,44 0,24 0,43 6,166 ,001
M2 0,94 0,22 0,31 0,46 9,390 ,001
M3 0,89 0,30 0,29 0,45 8,319 ,001

M4 0,91 0,28 0,12 0,32 13,925 ,001
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M5 0,68 0,46 0,18 0,39 6,225 ,001
M6 0,93 0,25 0,29 0,45 9,245 ,001
M7 0,93 0,25 0,36 0,48 7,906 ,001
M8 0,82 0,38 0,17 0,38 9,259 ,001
M9 0,89 0,30 0,24 0,43 9,418 ,001
M10 0,86 0,34 0,22 0,42 8,901 ,001
M11 0,82 0,38 0,17 0,38 9,259 ,001
M12 0,93 0,25 0,24 0,43 10,470 ,001
M13 0,86 0,34 0,32 0,47 6,929 ,001
M14 0,82 0,38 0,29 0,45 6,822 ,001
M15 0,87 0,32 0,27 0,45 8,238 ,001
M16 0,82 0,38 0,20 0,40 8,461 ,001
M17 0,86 0,34 0,20 0,40 9,298 ,001
M18 0,67 0,47 0,22 0,42 5,391 ,001

Tablo 5, 3000 siklik dilimindeki sozciiklere iligkin iist ve alt grup puanlarinin karsilagtirilmasi
amactyla yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari, incelenen 18 sdzciiglin tamaminda gruplar
arasinda anlamli farkliliklar oldugunu gostermektedir (p < ,001). S6z konusu sozcliklerin st
gruptaki ortalama puanlar1 (X = 0,67 — 0,94), alt gruptaki ortalama puanlarindan (X = 0,12 —
0,36) belirgin bicimde daha yiiksektir. Bu bulgu, iist gruptaki bireylerin bu sozciikleri alt
gruptakilere oranla daha iyi anladi1g1 veya daha sik kullandig1 bigiminde yorumlanabilir.

Elde edilen yiiksek t degerleri (t = 5,391-13,925) ve diisiik p degerleri (p < ,001), gruplar
arasindaki farkin biiyiikliiglinii ve istatistiksel olarak anlamliligini desteklemektedir. Bu
durum, incelenen sozciiklerin {ist ve alt gruplart ayirt etme giiciinde oldugunu ve bu
sozcliklerin sozciik bilgisi veya dil yeterliligi degerlendirmelerinde kullanilabilecegini
diistindiirmektedir.

Tablo 6
4000 Stklik Dilimindeki Sozciiklere Iliskin Ust ve Alt Grup Puanlarimn Karsilastirilmast

Madde Ust grup (n=58) Alt grup (n=58)
numarast X Sx X Sx t p
M1 0,89 0,30 0,48 0,50 5,339 ,001
M2 0,68 0,46 0,15 0,36 6,869 ,001
M3 0,79 0,40 0,22 0,42 7,389 ,001
M4 0,70 0,45 0,13 0,34 7,522 ,001
M5 0,67 0,47 0,17 0,38 6,266 ,001
M6 0,79 0,40 0,18 0,39 8,082 ,001
M7 0,82 0,38 0,22 0,42 8,097 ,001
M8 0,82 0,38 0,15 0,36 9,702 ,001
M9 0,86 0,34 0,20 0,40 9,298 ,001
M10 0,74 0,44 0,21 0,41 6,667 ,001
M11 0,72 0,45 0,24 0,43 5,890 ,001
M12 0,89 0,30 0,32 0,47 7,678 ,001
M13 0,94 0,22 0,41 0,49 7,472 ,001
M14 0,75 0,43 0,13 0,34 8,527 ,001
M15 0,89 0,30 0,17 0,38 11,267 ,001
M16 0,93 0,25 0,31 0,46 8,884 ,001
M17 0,81 0,39 0,18 0,39 8,452 ,001

M18 0,91 0,28 0,29 0,45 8,763 ,001
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Tablo 6’da sunulan bagimsiz gruplar t testi sonuglari, 4000 siklik dilimindeki 18 sozciik i¢in
iist ve alt gruplar arasinda anlaml1 farkliliklar oldugunu gostermektedir (p < ,001). Ust grubun
sOzciik bilgisi basariminin, alt gruba gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Bu durum, s6z konusu sozciiklerin, belirlenen gruplar arasinda ayrim
yapmaya elverisli oldugu diisiincesini desteklemektedir. Ozellikle M15 (t = 11,267), M8 (t =
9,702) ve M9 (t = 9,298) gibi maddelerde elde edilen yiiksek t degerleri, bu maddelerin
gruplar arast ayrimda daha belirgin bir rol oynadiina isaret etmektedir. Dolayisiyla,
sozciiklerin tist ve alt gruplari anlamli diizeyde ayirt edebilmesi, gelistirilen 6l¢egin
hedefledigi yapiy1 6lgme yeterliligini gostermekte ve Slgegin yapi gegerliligine iliskin giiclii

bir 6n kanit sunmaktadir.
Tablo 7
5000 Stklik Dilimindeki Sozciiklere Iliskin Ust ve Alt Grup Puanlarimn Karsilastirilmast

Madde Ust grup (n=58) Alt grup (n=58)
numarasi X SX X Sx t p
M1 0,63 0,48 0,24 0,43 4,653 ,001
M2 0,82 0,38 0,22 0,42 8,097 ,001
M3 0,84 0,36 0,24 0,43 8,128 ,001
M4 0,81 0,39 0,31 0,46 6,225 ,001
M5 0,86 0,34 0,39 0,49 5,872 ,001
M6 0,72 0,45 0,15 0,36 7,468 ,001
M7 0,91 0,28 0,22 0,42 10,358 ,001
M8 0,82 0,38 0,17 0,38 9,259 ,001
M9 0,81 0,39 0,15 0,36 9,269 ,001
M10 0,74 0,44 0,20 0,40 6,765 ,001
M11 0,86 0,34 0,22 0,42 8,901 ,001
M12 0,82 0,38 0,22 0,42 8,097 ,001
M13 0,84 0,36 0,15 0,36 10,169 ,001
M14 0,93 0,25 0,31 0,46 8,884 ,001
M15 0,84 0,36 0,17 0,38 9,702 ,001
M16 0,55 0,50 0,20 0,40 4,059 ,001
M17 0,79 0,40 0,17 0,38 8,461 ,001
M18 0,86 0,34 0,13 0,34 11,211 ,001

Bagimsiz gruplar t testi sonuglari, 5000 siklik dilimindeki sozciiklere iliskin tiist ve alt grup
puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugunu géstermistir (p < ,001). Bu durum, sozciik
bilgisinin, gruplar1 ayirt etmede 6nemli bir faktér oldugunu desteklemektedir. Ornegin, M1
maddesinde iist grubun ortalama puani 0,63 iken alt grubun ortalama puani 0,24 olarak tespit
edilmistir; bu da st grubun s6z konusu sozcligli daha iyi anladigin1 veya kullanabildigini
diisiindiirmektedir. Benzer bicimde, M18 maddesinde iist grup 0,86 ortalamaya sahipken alt
grupta bu deger 0,13’tlir. Bu belirgin fark, M18’in gruplar arasindaki dil yeterliligi ayrimini
acik bir bicimde ortaya koydugunu gostermektedir. Genel olarak, gozlemlenen bu tiirden
farkliliklar, tist gruptaki 6grencilerin sdzciik bilgisi genisliginin, alt gruptaki 6grencilere gore
daha genis ve kapsamli oldugunu, dolayisiyla bu sozciikleri daha iyi 6ziimsediklerini
diistindiirmektedir.
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Tablo 8

Akademik Sozciiklere Iliskin Ust ve Alt Grup Puanlarimin Karsilastirilmast

Madde Ust grup (n=58) Alt grup (n=58)
numarasi X Sx X Sx t p
M1 0,68 0,46 0,24 0,43 5,370 ,001
M2 0,77 0,42 0,24 0,43 6,753 ,001
M3 0,60 0,49 0,13 0,34 5,872 ,001
M4 0,63 0,48 0,15 0,36 6,057 ,001
M5 0,63 0,48 0,17 0,38 5,750 ,001
M6 0,75 0,43 0,25 0,44 6,166 ,001
M7 0,84 0,36 0,24 0,43 8,128 ,001
M8 0,60 0,49 0,18 0,39 4,983 ,001
M9 0,62 0,48 0,24 0,43 4,426 ,001
M10 0,68 0,46 0,25 0,44 5,109 ,001
M11 0,62 0,48 0,15 0,36 5,805 ,001
M12 0,84 0,36 0,34 0,47 6,318 ,001
M13 0,63 0,48 0,17 0,38 5,750 ,001
M14 0,74 0,44 0,20 0,40 6,765 ,001
M15 0,55 0,50 0,13 0,34 5,162 ,001
M16 0,62 0,48 0,18 0,39 5,217 ,001
M17 0,67 0,47 0,10 0,30 7,678 ,001
M18 0,68 0,46 0,15 0,36 6,869 ,001

Akademik sozciiklerin {ist ve alt gruplar arasindaki performansini degerlendirmek amaciyla
yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuglari, incelenen sozciiklerin tamaminda gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugunu goéstermektedir (p < ,001). Bu bulgu,
akademik sozciik bilgisinin 6grenci gruplart arasinda ayrim yapmada etkili bir 6l¢iit oldugunu
ortaya koymaktadir. Ornegin, M2 kodlu sdzciik i¢in iist grubun ortalama puan1 0,77 iken, alt
grubun ortalamasi 0,24 olarak belirlenmistir. Bu belirgin fark, {ist grubun s6z konusu
akademik sozciigii daha iyi anladigini veya etkin bir sekilde kullanabildigini isaret etmektedir.
Benzer bigimde, M17 kodlu sézciikte tist grup 0,67 ortalamaya sahipken, alt grupta bu deger
0.10°dur. Bu durum, M17 sézciigiinlin 6grenci gruplari arasindaki akademik dil yeterliligini
ayirt etmede kritik bir rol oynadigin1 gostermektedir. Genel olarak, gézlemlenen bu tiirden
farkliliklar, 6lgegin Ogrencilerin akademik sdzciik bilgisini ayirt etme konusunda tutarli ve
giivenilir sonuclar verdigini gdstermektedir.

3.2. Giivenirlik

Gelistirilen 6lgme araci ile ilgili olarak gilivenirligi kanitlamaya yonelik KR-20 giivenirlik
katsayist hem 2000, 3000, 4000, 5000°lik siklik dilimleri ve akademik sozciik boyutu igin
hem de Olgme aracinin tamami igin ayr1 ayri incelenmistir. Buna gore KR-20 giivenirlik
katsayilar1 2000 siklik dilimi alt testi i¢in 0,799; 3000 siklik dilimi alt testi i¢in 0,818; 4000
siklik dilimi alt testi i¢in 0,808; 5000 siklik dilimi alt testi i¢in 0,818 ve akademik sozciik al
testi icin 0,760 olarak hesaplanmistir. Olgme aracinin tamamina ydnelik KR-20 giivenirlik
katsayisinin ise 0,951 diizeyine ulastig1 goriilmiistiir.
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Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada, yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin sézciik bilgisi genisligini
gecerli ve giivenilir bigimde dlgmeye olanak taniyan bir “Sézciik Diizeyi Olgme Aract”
gelistirilmistir. Arag, Tiirkgenin sozciik sikligi ve bicimbirimsel 6zellikleri dikkate alinarak
2000, 3000, 4000, 5000 ve akademik sozciik dilimleri temelinde yapilandirilmis, her dilim
icin madde giicliikk ve ayirt edicilik katsayilar istatistiksel olarak sinanmistir. Elde edilen
sonuclar, test maddelerinin genel olarak orta diizeyde gli¢liige ve yiiksek diizeyde ayirt
edicilige sahip oldugunu gostermistir. Bu bulgu, 6lgme aracinin farkli sozciik diizeyleri
arasinda anlamli farkliliklar olusturabildigini ve bireylerin sozciik bilgisini hassas bi¢cimde
yordayabildigini ortaya koymaktadir.

KR-20 giivenirlik katsayilarinin 0,76 ile 0,95 arasinda degismesi, Ol¢egin i¢ tutarliliginin
oldukca yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu degerler, testin hem alt boyutlar hem de
biitiinciil yap1 bakimindan giivenilir 6l¢iim sonuglart verdigini kanitlamaktadir. Ayrica,
bagimsiz gruplar t testleri sonucunda, {ist ve alt basar1 gruplari arasinda tiim siklik
dilimlerinde anlamli farkliliklar elde edilmistir. Bu durum, gelistirilen aracin ayirt edici
gecerlik agisindan giiclii bir yapiya sahip oldugunu ve bireylerin dil yeterlilik diizeyleri
arasinda anlamli ayrimlar yapabildigini gostermektedir. Dolayisiyla, 6lgek hem 6gretim
stireglerinde tanilayici bir arag olarak hem de akademik arastirmalarda gecerli bir 6lgme aract
olarak kullanilabilir.

Kuramsal acidan degerlendirildiginde, bu calisma sozciik bilgisi genisliginin Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda 6l¢iilmesine iliskin alanyazindaki énemli bir boslugu
doldurmaktadir. Mevcut uluslararas1 testlerin ¢ogu Ingilizce odakli oldugundan (Meara &
Milton, 2003; Schmitt vd., 2001), Tiirk¢e gibi eklemeli bir dilde sozciik bilgisi 6lglimiiniin,
dilin bi¢imbirimsel ve anlamsal oOzellikleri g6z Oniinde bulundurularak yapilmasi
gerekmektedir. Bu arastirmada gelistirilen 6lgme araci, Tiirkgenin sézvarligina 6zgii siklik
verilerini (Aksan vd., 2017) temel alarak hazirlanmis olmasi yoniiyle alana 6zgiin bir katki
sunmaktadir. Bu durum, dil 6gretimi siirecinde sozciik 6gretimi materyallerinin diizeye gore
planlanmasina ve Ogrenici gereksinimlerinin daha dogru bi¢imde belirlenmesine olanak
saglamaktadir.

Uygulamali agidan bakildiginda, gelistirilen 6lgek, Tiirkge 6grenen bireylerin sézciik bilgisi
gelisimlerinin izlenmesinde Ogretmenlere ve arastirmacilara dizgesel bir ara¢ sunmaktadir.
Ozellikle dil 6gretiminde hedef sdzciik se¢imi, ders materyali tasarimi ve yeterlik belirleme
stireclerinde bu 6lgme aracinin kullanilmasi, d6gretim programlarinin bilimsel verilere dayali
bicimde yapilandirilmasina katki saglayacaktir. Ayrica, 6lgek verilerinin farkli degiskenlerle
(6rnegin dil diizeyi, 6grenim siiresi, anadil ailesi vb.) iligkilendirilmesi, Tiirk¢enin ikinci dil
olarak edinimine iliskin yeni bulgularin elde edilmesine olanak taniyacaktir.
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Extended Abstract

Vocabulary knowledge is widely recognized as one of the most essential components of
language proficiency, forming the foundation upon which communicative competence is built.
The ability to understand and use words effectively enables learners to access both the
linguistic and semantic systems of a target language, supporting both comprehension and
production. However, despite its acknowledged importance, vocabulary assessment remains
one of the least standardized areas in Turkish language education. In particular, there is a
noticeable lack of valid and reliable instruments designed to measure vocabulary breadth
among learners of Turkish as a foreign or second language. This study addresses that gap by
developing a scientifically grounded and psychometrically sound Vocabulary Levels Test
adapted to the lexical and morphological structure of Turkish.

The rationale for developing such an instrument stems from the central role of vocabulary
breadth in linguistic competence and academic success. Vocabulary breadth, defined as the
total number of words a person knows, serves as an indicator of communicative competence
and overall language proficiency. In second language acquisition, sufficient vocabulary
breadth facilitates text comprehension, fluency, and the accurate application of grammatical
rules. Consequently, assessing vocabulary breadth is essential not only for determining
proficiency levels but also for planning instruction, designing materials, and monitoring
learners’ progress. Accordingly, this study aimed to construct a vocabulary assessment tool
that is both linguistically representative and statistically reliable for measuring lexical
knowledge in Turkish.

The research employed a descriptive survey model, allowing the systematic analysis of an
existing situation. The study group consisted of 198 international students enrolled in
academic Turkish programs at a university language center. Participants represented diverse
educational backgrounds, including undergraduate, master’s, and doctoral levels. Data were
collected under standardized conditions with voluntary participation, and ethical approval was
obtained from the relevant research ethics committee.

The measurement tool was adapted from the New Vocabulary Levels Test originally
developed for English learners but systematically reconstructed for Turkish. The test included
five frequency levels: 2000, 3000, 4000, 5000, and academic vocabulary. All target words
were selected from A Frequency Dictionary of Turkish, ensuring authentic frequency
distributions. The test consisted of word-definition matching tasks designed to minimize
guessing and ensure appropriateness for participants’ proficiency levels. Each frequency level
contained 18 items organized into matching clusters. To ensure content validity, the
preliminary version was reviewed by four experts in Turkish language education, and their
feedback was incorporated before the pilot administration.

The pilot administration was conducted with the same participant group, and item statistics
were computed using the Test Analysis Program (TAP). Classical test theory guided the
evaluation of item difficulty and discrimination indices. Results showed that most items fell
within the medium difficulty range, indicating an appropriate balance between accessibility
and challenge. Discrimination indices were generally high, demonstrating that the items
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effectively distinguished between high- and low-proficiency learners. Statistical analyses also
confirmed that item difficulty increased across frequency levels, reflecting the expected
pattern of lexical learning in a foreign language context. Reliability analysis based on KR-20
coefficients indicated strong internal consistency, with values ranging from .76 for the
academic vocabulary section to .95 for the overall test.

Additional analyses evaluated the discriminant validity of the instrument. Independent
samples t-tests compared the performance of upper- and lower-proficiency groups across all
frequency levels. Significant differences were found in every section, confirming that the test
successfully distinguished between learners with different levels of vocabulary knowledge.
These findings provide strong evidence that the instrument measures vocabulary breadth in a
valid and consistent manner.

The findings demonstrate that the Turkish Vocabulary Levels Test provides a reliable and
valid means of assessing learners’ vocabulary breadth. Its balanced difficulty distribution,
high discrimination indices, and strong internal consistency confirm its suitability for research
and pedagogical purposes. By organizing lexical items according to frequency levels, the
instrument enables teachers and researchers to identify learners’ vocabulary profiles with
precision. Moreover, the test aligns with the morphological characteristics of Turkish,
ensuring linguistic authenticity and practical applicability.

Beyond its methodological rigor, the study has important pedagogical implications. The tool
can be used for placement and diagnostic testing, informing vocabulary instruction and
tracking learners’ lexical development over time. It can also evaluate the effectiveness of
instructional interventions. For curriculum developers, the frequency-based structure provides
empirical guidance for selecting vocabulary appropriate to different proficiency levels,
supporting the development of systematically graded teaching materials. Researchers may
also use the instrument to examine relationships between vocabulary breadth, language
comprehension, and academic achievement, contributing to a broader understanding of lexical
development among learners of Turkish.

This study makes a significant contribution to the teaching of Turkish as a foreign or second
language by presenting a standardized and empirically validated vocabulary assessment tool.
The Vocabulary Levels Test developed in this research measures learners’ vocabulary breadth
accurately while bridging linguistic theory and pedagogical practice. Through its
psychometric soundness and linguistic relevance, the test offers a valuable resource for
language educators, curriculum designers, and researchers seeking evidence-based approaches
to Turkish language instruction. Ultimately, the availability of such an instrument supports the
enhancement of Turkish language education by fostering a deeper understanding of learners’
lexical competence and its role in overall language proficiency.
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ANI METIN TURUNU DEGERLENDIRMEYE YONELIK DERECELI PUANLAMA
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Ozet: Bu calismada, bilgilendirici metinlerden ani (hatira) tiiriiniin degerlendirilmesine yonelik bir dereceli
puanlama anahtar1 (DPA) gelistirmek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6nce ilgili literatiir taranmig, bu
gercevede ani tiiriiniin sinirlart ¢izilip 6zellikleri belirlendikten sonra Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM)
gergevesinde 2024 yilinda hazirlanan ortaokul Tiirkge dersi programinda am tiirline yer verilme durumu tespit
edilmis, farkli metin tiirlerinde hazirlanmig DPA’lar incelenmistir. Literatiir ve program gergevesinde, daha 6nce
hazirlanmis DPA’lar dogrultusunda ani tiiriinde yazilan metinlerin degerlendirilmesine yonelik 6zgiin DPA
maddeleri hazirlanmis ve bu maddeler dortlii likert sekilde derecelendirilmistir. Ayrica s6z konusu DPA ile ani
metinlerinin nasil degerlendirileceginin yani sira nasil yazilacagi itizerinde de durulmus, ¢alismanin her
asamasinda uzman goriislerine bagvurulmustur. Calismada gecerlik saglamak amaciyla nitel yontem olarak
uzman goriiglerine (Lawshe, 1975) bagvurulmus, bu kapsamda 10 Tirkc¢e egitimi alan uzmanmin gorisi
alinmigtir. Giivenirlik ¢aligmalar1 kapsaminda ise 2024-2025 egitim 6gretim yilinda Ankara il merkezine bagh
bir ilgede ortaokul 5. sinif diizeyinde egitim goren O6grenciler tarafindan yazilmis 40 ani metni 4 Tirkge
Ogretmeni tarafindan puanlanmig, nicel arastirma yontemi olarak puanlayicilar arasi uyum [Intraclass Correlation
Coefficient (ICC)] duizeyleri ve sonuglar1 ortaya konmustur. Calismada ami tiiriindeki yazilarin
degerlendirilmesine yonelik hazirlanan bu DPA’nin gelistirilme asamalar1 ayrintih bir sekilde agiklanmustir.
Calismanin sonucunda ise ortaokul diizeyinde bilgilendirici metinlerden ani (hatira) tiiriiniin yazim siirecinde ve
yazilan metinlerin Slgiiliip degerlendirilmesinde kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir DPA alan yazna
kazandirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ani, bilgilendirici metin, dereceli puanlama anahtar1 gelistirme, Tiirkge egitimi, yazma
becerisi.

DEVELOPMENT OF A GRADED ASSESSMENT RUBRIC FOR EVALUATING
MEMOIR TEXTS

Research Article
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Abstract: The present study aims to develop a Memoir Graded Assessment Rubric (MGAR) for evaluating the
memoir genre among informative texts. To this end, the relevant literature was initially reviewed, the boundaries
and characteristics of the memoir genre were defined, and subsequently, the status of the memoir genre within
the 2024 Turkish Language Curriculum for middle schools—developed within the framework of the Tiirkiye
Century Education Model (TCEM-TYMM)— was examined. Assessment rubrics designed for various text types
were also analyzed. Based on the literature and the curriculum, original MGAR items were established for the
evaluation of memoir texts, building upon existing assessment models, and were structured on a four-level
performance scale. Furthermore, the study focused not only on the evaluation of memoir texts but also on the
instructional aspects of writing them, and expert consultations were sought at every stage of the research. To
ensure validity, expert opinions were elicited via qualitative methods (Lawshe, 1975), incorporating the
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perspectives of 10 Turkish language education experts. Regarding reliability, 40 memoir texts authored by 5th-
grade middle school students within a central metropolitan district of Ankara during the 2024-2025 academic
year were scored by four Turkish language teachers. The levels and outcomes of the Intraclass Correlation
Coefficients (ICC) were determined utilizing quantitative methodologies. The developmental stages of this
MGAR, designed specifically for the composition and evaluation of memoirs, are explained in comprehensive
detail in this study. Consequently, a valid and reliable MGAR that can be utilized in the writing and
measurement of memoir texts at the middle school level has been contributed to the existing literature.

Keywords: Informative text, memoir, rubric development, Turkish language education, writing skill.

Giris

Dil 6grenmek, aynt zamanda bir beceri kazanma siirecidir. Yazma, bu siirecte en son
kazanilan ve siirekli gelistirilen bir beceridir. Goger (2019, s. 65), islevsel bakimdan dort
temel dil becerisinden en zor olani ve en sona kalaninin yazma becerisi oldugunu ifade edip
zorlugundan ve sona kalmasindan kaynakli bu becerinin kazanilarak giinliik yasamda etkili bir
bicimde kullanilmasinin istenen diizeyde olmadigini belirtmektedir. Yazma; iletisim kurma
yoniiyle kisisel, insanlari aydinlatma yoniiyle toplumsal, her meslek erbabinin yazma
zorunlulugu olmasi yoniiyle de ugragsal bir faaliyettir (Arict ve Ungan, 2017, s. 4). Bu
baglamda yazmanin akademik hayatin yanmi sira giinliik hayattaki 6nemi de on plana
cikmaktadir. Tiirkge Ogretiminde bir 6grenme alani olan yazmanin igerisinde gesitli islem,
siireg, bilgi, beceri, yontem ve teknik bulunur (Giines, 2020, s. 151). Ogrenme ortamlar
yazmanin bu ¢ok yonlii boyutlar1 g6z oniine alinarak diizenlenmelidir.

Ogrencilere yazmayr sevdirmek, kendini yazili olarak ifade edebilecek beceriyi
kazandirmaktan ge¢mektedir. Onlarin yazabilecekleri tiirler ve seviyelerine uygun olarak
verilen yazma gorevleri ile etkinlikleri de bu bakimdan olduk¢a 6nemlidir. Ortaokul 5. sinif
diizeyinde de anilarin1 kaleme alma 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici ve basarabilecekleri bir ¢alisma
olacaktir. Buna paralel olarak Duran ve Soyugok (2020, s. 46), ortaokul &grencilerinin ani
yazmay1 diger tiirlere tercih ettiklerini ve bu konuda daha istekli olduklarini ifade etmektedir.

Yazabilme &zgiivenine sahip olmak &nemlidir. Ogrencilerin bildikleri, dnemsedikleri bir sey
hakkinda yazarken yazilarinda kendilerine giivenmeleri daha kolay saglanacaktir. Bu durum
bir¢ok yazar i¢in de gecerlidir (Lee, 2012, s. 35). Bu bakimdan 6grencilerin kendi anilarini
yazmalart hem yeterlilikleri i¢in uygun olacak hem de bildikleri bir konuda yazdiklarindan
ozgiivenleri yiiksek olacaktir. Buna dayali olarak da an1 yazma ¢aligmalar1 egitim 6gretimde
ozellikle erken yaslarda yapilmalidir. Yazilan anilar1 degerlendirmeye yonelik bir 6lgme araci
gelistirmek de bu bakimdan bir ihtiyactir. Boylece yazma oncesi ve sirasindaki siire¢ daha iyi
planlanacak ve ortaya ¢ikan iriinlerin daha nesnel bir bigimde ol¢iilerek degerlendirilmesi
saglanacaktir. Literatiir incelendiginde ani1 metin tiirinii degerlendirmeye yonelik bir DPA’ya
rastlanmamuistir.

1. Kuramsal Cerceve
1.1. Am Tiirii

Alan yazininda kimi zaman “an1” kimi zaman da “hatira” veya ‘“hatirat” olarak gecen bu tiirde
pek cok eser ve yazi kaleme alindigi gibi onu agiklamak ve sinirlarini ¢izmek adma da yine
birgok kaynak mevcuttur. Ani, Tiirk Dil Kurumu (TDK) Giincel Tiirkge Sozliikk’te (2025):
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“Gecmiste yasanmis” ‘“‘her tiirli iz; hatira”, “kimsenin kendi yasadigi veya sahit oldugu
olaylar1, bunlar hakkindaki duygu ve diistincelerini yazdigi edebi eser; hatirat.” seklinde tarif
edilmektedir. Ani; kisinin kendi basindan gecen yasanmis olaylar1 anlatir, “igtenlik” ve
“gerceklik” kavramlar iizerine temellenir (Kavecar vd. 2015, s. 178-179). Anilar kaleme

almirken zaman zaman kisi kendi yorumunu katsa da samimi olmali, yapmaciga kagmamali,
yansiz olmalidir (Beyreli vd. 2017, s. 120). An1 yazma, belli asamalari igeren bir plan
dahilindeki siiregtir (Tekin, 2023, s. 293). Ozdemir (2008, s. 260) amilarmn belirleyici

2 (13

ozellikleri arasinda sunlar1 sayar: Anilar; “paylasma gereksiniminden dogan”, “yasanmakta
olan1 degil yasanilan1 anlatan”, “tarihle kesisip 6z yasam Oykiisiiyle birlesebilen”, “yazili
yazisiz kaynaklardan beslenen”, “bir donemi aydinlatan”, “igten, dogrudan ve yapay

olmayan” bir tiirdiir.

Hatira tiirli, diger yazin tiirleri arasinda kuskusuz “yazarinin iginde en ¢ok bulundugu” ve
“birinci tekil sahsin hemen her ciimlenin altinda hissedildigi” bir tiirdiir (Akar ve Karakog
2004, s. 386). Altinova (2003, s. 8-9), hatira tiirlinlin: “yazarin, sadece kendi bagindan gecen,
kendi gdzlemlerini anlatmas1”, “verdigi bilgilerin tarihsel gerceklere uygun olmasinin yani
sira yazarin yorum fakliliklarim1 tasimasi”, “yazarin kuru bir tarih degil, kendi diisiince ve
kaygilarin1 ifade etmesi” ve “anlatilan yerlerin gergek olmasi” yoniiyle diger tiirlerden
ayrilabilecegini sOylemektedir. Hatirat tiiriiniin sinirlarini ¢izmek zordur. Fakat en basta gelen
ozelligi “yazarinin hayatinin belli bir kesitini ihtiva etmesi ve daha sonra yaziya

dokiilmesidir.” (Giimiis, 2022, s. 81).

Aslan (2019, s. 117), aninin dgretici metinler arasinda sayildigini belirterek tarih 6gretiminde
bu tiirden yararlanilabilecegini ifade etmis, temel ve ortadgretimde bu tiirlin 6zelliklerinden
yararlanilarak kalict 6grenmeler saglanacagini sdylemistir. Yine bu dogrultuda Yildirim’a
gore, hatiratlar ders kitaplarinda anlatimi destekleyen tiirler olarak kullanilirken tiim bu
ozelliklerinden dolay1 ayr1 bir titizlikle incelenmelidir (Yildirim, 2025, s. 21).

Gibney (2012), ogrencilerle yaptigi yazma atolyelerinde anilarla ilgili baz1 &zelliklere
ulasmistir. Bunlar: “herkesin bir hikayesi oldugu i¢in herkese hitap etmesi” (s. 244), “birinci
tekil sahista bir anlatima yer vermesi”, “kisilerin yagsaminin tamamina degil, belli bir zaman
dilimine odaklanmalar1” ve “tarih olmamasi, tarihe bagli kalinmamas1”dir (s. 246). Anilarin
bu ozellikleri 6grencilerde ilgi uyandiracak ve onlarin yazma motivasyonunu yiikseltecektir.
Bundan dolay1 ortaokul diizeyi dgrencileriyle yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in an1 metin
tiirtinden yararlanilmasi 6nemli goriilmektedir.

1.2. Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinda Am

Am tiiri, Milli Egitim Bakanhig (MEB) Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programinda
(OTDOP) yapilan tasnife gore bilgilendirici metin baslig1 altinda yer almaktadir. Yine ayni
tasnife gore giinliik, deneme, fikra, gezi yazisi, mektup, makale rapor vb. bircok tiir de
bilgilendirici metin tasnifi altinda yer almaktadir (MEB, 2024, s. 25).

Tiirkiye Ylzyili Maarif Modeli (TYMM) programlar1 ¢ergevesinde hazirlanan MEB,
OTDOP’te (2024) “anr” tiirii cesitli sekillerde ge¢mekte ve ami metin tiirii kullaninm
onerilmektedir. Siire¢ bilesenleri ve 6grenme ¢iktilar1 ile atdlye c¢alismalarinda aniya yer
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verildigi goriilmektedir. Bunlar sirasiyla s6z konusu programda asagidaki sekilde
geemektedir:

1. Yazma becerisi uygulama esaslar1 arasinda “Ogrenci, yazili iiriinlerini ve segkilerini
(glinliik, an1, gezi, siir, alint, 6zdeyis, atasozii ve deyim vb.) i¢eren bir dosya hazirlamaya
tesvik edilerek yazar kimligi olusturma konusunda desteklenir.” denmektedir (MEB, OTDOP
2024,s.9).

2. Uretim atdlyeleri uygulama esaslari arasinda ise “Yazma atdlyelerinde Ogrencilere
seviyelerine uygun cesitli calismalar (dilek¢e, mektup, hikdye, gezi yazisi, an1 yazma; rapor
hazirlama, sosyal medya yazigsmasi, dinleme/izleme listesi olusturma, fiziki ve dijital kitaplik
olusturma vb.) yaptirilir.” (s. 17). denmektedir ve yine iiretim atdlyelerinde kullanilacak metin
tirleri arasinda “am” tiirii sayilmaktadir (s. 19).

3. Programda metin se¢imindeki esaslar arasinda “Metin i¢inde yer alan bagimsiz ve kendi i¢
biitiinliigline sahip siir, ani, fikra, anekdot vb. boliimler metin olarak segilebilir.” seklinde yine
bu tiirde segimler yapilabilecegi ifade edilmektedir (s. 24).

4. Am tiirii bilgilendirici metinler arasinda yer almakta ve 5, 6, 7 ve 8. smifta bu tiirlin
kullanilabilecegi soylenmektedir (s. 25).

5. “Konusmasinda 6n bilgilerinden yararlanabilme” 6grenme c¢iktist1 “Konuyla ilgili 6n
bilgilerini (gbzlem, ani1, deneyim, giincel olay, haber vb.) belirler.” siire¢ bileseninde sayilan
tiirler arasinda “an1” yer almaktadir (s. 49).

6. “Yazili iiretim ve yazili etkilesiminde 6n bilgilerinden yararlanabilme” 0grenme c¢iktisi
“Konuyla ilgili 6n bilgilerini (gézlem, ani, deneyim, giincel olay, haber vb.) belirler.” siire¢
bileseninde sayilan tiirler arasinda “an1” yer almaktadir (s. 56).

7. “Yazma stirecine yonelik 6z yansitma yapabilme/kendini uyarlayabilme” 6grenme ¢iktisi
“Yazilarindan olusan iirlin ve secki dosyasi (sozliik, giinliik, an1, gezi, siir, alintilar seckisi,
atasozii ve deyim vb.) olusturur.” siire¢ bileseninde yine “an1” tiiriinde de iirlinler olusturmasi
istenmektedir (s. 59).

Yukarida siralanan ve “an1” metin tiiriiniin kazandirilmasina yonelik OTDOP’te yer alan bu
maddeler tiiriin kazandirilmasinin, egitim 6gretim siireclerinde kullanilmasinin, 6grencilerin
bu tiirle ilgili becerilerini gelistirmesinin onemini ortaya koymaktadir. Bundan dolayr bu
calismada an1 metin tiirlinlin yazilmasi1 ve degerlendirilmesine yonelik bir DPA gelistirilmis,
stire¢ detaylar1 anlatilmis, gecerlik ve giivenirlik caligmalari ortaya konmustur.

1.3. Dereceli Puanlama Anahtar1 (DPA)

Oznelligin sdz konusu oldugu, &grenci tarafindan yapilandirilan calismalarin objektif
puanlanmas1 ile 6lgme ve degerlendirmenin saglikli yiiriitilmesinde DPA’lar 6nemlidir
(Anadol ve Dogan, 2018, s. 1068). Bilgilendirici metinler yap1 ve igerik yoniinden diger
metinlerden farklilik gosterdiginden bu metinlerin degerlendirilmesinde ortak ol¢iitlerin yani
sira bu tiire 6zgi olgiitlerin belirlenmesi gereklidir (Dolek ve Hamzadayi, 2022, s. 117).

Taskin vd. (2023), gelistirdikleri bilgilendirici metin DPA’simin bilgi verme ve agiklama
yapilan metinler i¢in uygunken; ani, biyografi, otobiyografi, blog, dilekge, efemera, brosiir, e-
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posta, giinliik, haber metni, reklam, kartpostal, kilavuzlar, gezi yazisi, mektup, 6zlii sézler ve
sosyal medya mesajlar1 i¢in uygun olmayacagini belirtmislerdir.

MEB, OTDOP’te (2024) bilgilendirici metinler bashg: altinda pek cok tiir ge¢se de bunlarin
ozelliklerinin birbirinden oldukc¢a farkli oldugu goriilmektedir. Bundan dolay1 da bu tiirlerin
her birinin ayr1 bir yazilma siireci ve degerlendirme kriterleri iizerinde durulmalidir. Boylece
hem yazma siireci daha iyi planlanip diizenlenecek hem de dogru ve nesnel Olgme
degerlendirme ihtiyacina cevap verilecektir. Birbirinden olduk¢a farkli olan bu tiirlerin ayn1
asamalarla yazilmasinin, aym kriterlerle Olciiliip degerlendirilmesinin uygun olmayacagi
diistiniilmektedir. Bu bakimdan ami tiiriinden metinler olustururken onun Ozellikleri ve
ornekleri gbéz Oniinde bulundurulmali, 6lgme degerlendirme kriterleri de tiire Ozgi
olusturulmalidir. Bu baglamda amaca ve ani tiiriine uygun DPA gelistirmek daha uygun ve
islevsel olacaktir.

Ogretmenlerin degerlendirme yapacagi konu veya beceri iizerinde Ogrenci etkililigi,
performanst ve gelisimlerini belirlemek icin ilgili alana yonelik rubrigi bizzat kendilerinin
gelistirmesi gerekir boylece 6gretmen c¢alisgmanin igerigine uygun Olgiitleri yerli yerince
olusturabilecek ve 6grenci katilimlarin1 agama asama gozlemleyebilecek, 6grenci katiliminin
hangi asama ve ne durumda oldugunu daha iyi Olgebilecek buna dayali olarak yapilacak
degerlendirme sonucunda da dogru yargiya ulasabilecektir (Goger, 2014, s. 147). Yazilan
metin tlrleriyle ilgili olarak uygun degerlendirmeler yapabilmek icin tiire 6zgii bir DPA
gelistirilmesi de bu anlamda 6nem kazanmaktadir.

Yazma becerisinde Olcilinlii hale getirilmis nitelikler, 6gretmenin degerlendirmede ayni
noktalara bagli kalmasmin yan1 sira farkli degerlendiriciler arasinda da tutarlilig
saglayacaktir. (Bayat, 2024 s. 124). Bu durum da DPA’larla daha etkin ve islevsel
saglanabilir.

Olg¢me araglari ile (puanlama anahtar1 ve DPA) verilen puanlar karsilastirildiginda, DPA ile
verilen puanlarin 6grencinin lehine oldugu goriilmekte, bu durum, 6grencilerin degerlendirme
Olgiitleri hakkinda ©nceden bilgi sahibi olmalarinin ve kendilerinden ne beklendigini
bilmelerinin performans iizerinde olumlu etkileri oldugu seklinde yorumlanabilir (Parlak ve
Dogan, 2014, s. 195). Ayrica DPA degerlendirme kriterlerini 6nceden 6grencilerle paylasmak
onlarin yazacaklart yazilarin nasil degerlendirilecegini bilmeleri baglaminda 6nemli
goriilmektedir. Boylece hem yazma stireci sekillenecek hem de tiire uygun kriterler 6nceden
belli oldugundan ona goére yazilar olusturulacaktir. Bu konuda Bostanct ve Dogan (2023),
DPA’larin bir bagka ve Onemli islevinin de Ogrencilerin uygulamadan once onlardan
bekleneni bilmelerini saglamasi (s. 461) oldugunu belirtmislerdir. Bu bakimdan DPA’larla
yapilan 6lgme ve degerlendirme, sonu¢ odakli degil siire¢ odakli olarak yazma oOncesi ve
sirasini da kapsar.

Alan yazini incelendiginde ortaokul diizeyinde bilgilendirici metinlerin degerlendirilmesine
yonelik pek ¢ok metin tiiriinii kapsayicit 6lgme araglar1 gelistirildigi goriilmektedir (Deniz,
2017; Dolek ve Hamzadayi, 2022; Miildiir, 2017, Sener ve Kana, 2021; Taskin vd. 2023).
Daha 6zelde bilgilendirici metinlerden gezi yazilarini degerlendirmeye yonelik ise (Batur ve
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Gozlet, 2020; Sasmaz ve Cifci, 2023) ¢alismalarina rastlanmistir. Bu ¢alismadan 6nce ani
tiirinii 6lgmeye yonelik bir 6lgme aracina (Duran ve Soyugok, 2020) rastlanmis, fakat am
tiirliniin degerlendirilmesi amaciyla iiretilen analitik bir DPA’ya rastlanmamistir. Calismanin
bu yoniiyle alan yazina katki sagladigi diistiniilmektedir.

Bu veriler ve tespitler dogrultusunda literatiirdeki bir bosluk oldugu da goz Oniine alinarak
yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik bilgilendirici metinler arasinda sayilan “an1”
tiriindeki yazilarin 6l¢iiliip degerlendirilmesi i¢in 5. sinif diizeyinde bir DPA hazirlanmus,
gecerlik ve giivenirlik c¢aligmalart yapilan bu DPA’nin asamalart yontem kisminda
aciklanmustir.

2. Arastirmanin Amaci

Bilgilendirici metinler Oykiileyici metinlere gore Ogrenciler tarafindan anlama ve iiretim
konusunda zorlandiklar1; akademik, sosyal vb. pek ¢ok agidan 6nemli olmasina ragmen son
derece ihmal edilen metinlerdir (Miildiir ve Cevik, 2019, s. 142). Duran ve Ozdil (2020),
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma puanlarinin diisiik oldugu
sonucuna ulagmiglar, farkli simnif seviyelerinde ve metin tiirlerinde ¢alisma yapilmasini
onermiglerdir. DPA’lar veya baska bir ifadeyle rubrikler metin tiirlerinin hem yazilma
stirecinde hem de yazildiktan sonra degerlendirme asamasinda olduk¢a 6nem tasimaktadir.
Alan yazinda bu amaca hizmet edecek bir 6lgme ve degerlendirme aracina rastlanmamaistir.
OTDOP (2024) kapsaminda yazma becerisi 6zelde de an1 yazma becerisinin gelistirilmesinin
yani sira Olgiiliip degerlendirilmesine yonelik bir arag 6nemli goriilmektedir. Bu duruma
dayal1 olarak caligmada, ortaokul diizeyinde bilgilendirici metin tasnifi i¢inde yer alan ani
tirtindeki yazilarin yazilmasi siirecinde kullanilabilecek ve degerlendirilmesini saglamak
amaciyla gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek amaglanmastir.

3. Yontem

An tiirtindeki metinlerin 6l¢iiliip degerlendirilmesine yonelik analitik bir DPA gelistirilen bu
slirecte nitel ve nicel boyutlar yer almaktadir. Nitel boyutta gecerlik saglamak maksadiyla
Lawshe (1975) teknigi dogrultusunda uzmanlardan alinan goriislere yer verilmistir. Nicel
boyutta ise DPA’nin giivenirlik hesaplamalari puanlayicilar arasi giivenirlik [Intraclass
Correlation Coefficient (ICC)] yer almaktadir. DPA’nin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar
bulgular boliimiinde tablolagtirilmistir.

3.1. Calisma Gruplan

3.1.1. On Uzman Grubu: Calismanin baginda literatiir cercevesinde an1 tiiriindeki metinleri
degerlendirmeye yonelik bir kriter havuzu olusturulmus. Bu dogrultuda analitik bir puanlama
anahtar1 olusturmak maksadiyla s6z konusu kriterler dort asamada likert tipinde
derecelendirilmistir. Alan uzmanlarinin (3 Tiirkce egitimi, 1 O6lgme uzmani) goriisleri
dogrultusunda DPA taslagi sekillenmistir. Daha sonra iki puanlayici tarafindan 5 an1 metni
degerlendirilmis ve elde edilen veriler 1518inda DPA’ya son sekli verilmistir. Asil uzman
goriisli alinmak tizere DPA maddeleri ve dereceleri olusturulmustur.
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3.1.2. DPA Gelistirmek Amaciyla Gegerlilik icin Olusturulan Cahisma Grubu: 10 Tiirkce
egitimi alaninda uzman, 1 6lgme uzmani ve 1 dil uzmaninin goriisiine basvurulmustur.
Toplam 19 maddeden olusturulan DPA’nin 18 maddesi uzman goriisleri dogrultusunda
gegerlik standartlarii  saglamistir. Bu durum Gegerlik basligi altinda tablolastirilip
aciklanmustir.

3.1.3. Ogrenci Grubunun ve Sayisimin Belirlenmesi Ve Am Tiiriinde Metinler
Yazdirilmasi: Bu asamada, 5. siif seviyesinde toplam 40 O6grenciye ani metin tiiriinde
yazilar yazdirilmigtir. Calisma Oncesi 6grencilere DPA ile ilgili bilgi verilmis, yazacaklari
metni puanlama kriterleri yazma 6ncesi 6grencilerle paylagilmistir.

3.1.4. DPA’nin Giivenirligini Tespit Etmek Amaciyla Olusturulan Puanlayici Calisma
Grubu: Bu asamada 4 bagimsiz puanlayict son sekli verilen DPA ile 40 an1 metnini
puanlamustir. Puanlayicilar aras1 uyum, Giivenirlik baslig1 altinda detaylandirilmstir.

3.2. Dereceli Puanlama Anahtar1 Gelistirme Asamalari

Ortaokul diizeyinde bilgilendirici metin tasnifi icerisinde yer alan ani (hatira) tiiriini
degerlendirmek amaciyla bir DPA gelistirme asamalar1 ve basamaklar belirlenirken Andrade,
(2005); Brookhart, (2023); Mertler (2000); Moskal ve Leydens (2000) ile Popham (1997)’den
yararlanilmagtir:

3.2.1. Literatiir Taramasi: Bu asamada daha once gelistirilen DPA’lara ulasilmis, DPA
gelistirme asamalar1 incelenmistir. Ani tiirii ile ilgili kaynaklar taranmistir. Ani tiiriiniin
belirgin ve dnemli 6zellikleri literatiir dogrultusunda saptanmastir.

3.2.2. DPA Tiiriine (Analitik) Karar Verilmesi ve Taslak DPA Kriterleri Olusturulmasi:
Bu asamada DPA’nin analitik tlirde olmasina karar verilmistir. Boylece daha kapsamli ve
performanst Olgme bakimindan daha uygun bir DPA gelistirme c¢aligmasi yiirlitmek
amaclanmistir. Ayrica DPA’nin analitik olmasi; yazma sirasinda DPA’nin daha etkin
kullanilmasini ve yazma sonrasinda belirlenen kriterler dogrultusunda hangi basamakta nasil
degerlendirilmesi gerektigini daha iyi detaylandirilacaktir. Daha sonra ani tiirline dair
kaynaklara bagvurulmus ve bu tiiriin yaziminda belirgin, 6n plana ¢ikan 6zellikler saptanmis
(tire 6zgli gecmisin hatirlanmasi, birinci tekil sahis gibi) ve bunlar derecelendirilerek kriter
(madde) haline getirilmistir. Yine her yazma uygulama ve calismasinda olmasi gereken
kriterler (yazim kurallari, noktalama vb.) alan yazinda daha once calisilmis, yayimlanmig
DPA’lar (rubrikler) incelenerek tespit edilmistir.

3.2.3. On Uzman Gériisiiniin Alinmasi: Bu asamada 3 alan uzman (Tiirkce egitimi) ve 1
O0lgme uzmanindan goriis alinmistir. Bu goriisler dogrultusunda da DPA tekrar gozden
gecirilmis, diizeltme ve diizenlemeler yapilmistir. Bazi boyutlar ve kriterler yeniden
diizenlenmis, maddelerden bazilari ¢ikarilmis, bazilar1 da birlestirilmistir.

3.2.4. On Uygulama Puanlamasinin Yapilmasi: Bu asamada ise 2 bagimsiz puanlayici 5.
sinif diizeyinde yazilmig 5 ani metnini puanlamistir. Puanlayicilar arast uyuma bakilmis,
anlagilmayan veya net olmayan noktalar puanlayict Onerilerileri ve puanlayict uyumu
dogrultusunda gozden ge¢irilmistir. Yine bu asamada puanlayicilar arasinda uyum
saglanamayan kriterlerde DPA’ya birtakim diizeltme ve diizenlemeler yapilmstir.
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3.2.5. Gegerlilik Cahsmalar1 Icin Uzman Gériisine Basvurulmasi: Uzman Goriisii
kapsaminda on alan uzmaninma DPA gonderilmistir. Maddeler “Uygun”, “Uygun ama
gelistirilmeli”, “Uygun degil” seklinde uzmanlar tarafindan isaretlenmistir. Ac¢iklama kismi
olusturulmus ve buraya uzmanlarin Oneri ve gorlislerinin yazilmasi beklenmistir. Lawshe
(1975) teknigine uygun olarak DPA uzman goriisii dogrultusunda son seklini almistir. Bu
kistm Gegerlik bagligr altinda tablolastirilarak ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Ayrica bir

O0lcme uzmani ve bir dil uzmanindan da goriis alinmistir. Bir madde, uzman goriisleri
dogrultusunda kritik esigin (0,62) altinda kaldig1 icin DPA’dan ¢ikarilmistir.

3.2.6. Giivenirlik Calismalarimn Yapilmasi: Bu asamada 5. smif diizeyinde 40 ani
tiriindeki metin, 4 farkli puanlayici tarafindan DPA kriterleri dogrultusunda puanlamaistir.
Puanlayicilar alanda en az 10 yil tecriibeli, sahada c¢alisan Tiirkge Ogretmenleridir.
Puanlayicilar aras1 giivenirlik [Intraclass Correlation Coefficient (ICC)] sonuglar1 Giivenirlik
baslig1 altinda tablolastirilarak ayrintilt bir sekilde agiklanmistir. Puanlayicilar arast uyum
diizeyinin yliksek oldugu saptanmustir.

3.2.7. DPA’min Yayimlanmasi: Gegerlik ve giivenirlik tespitleri yapilan DPA yayima uygun
hale getirilmistir.

4. Bulgular
4.1. Gegerlik Calismasi

10 Tiirkge egitimi alan uzmanina ayrica 1 dil uzmani ve 1 6lgme uzmanindan goriis alinmustir.
Asagida alan uzmanlarindan alinan goriisiin Lawshe (1975) teknigi ile tablolastirilmis hali ve
yorumu yer almaktadir:

Tablo 1

Uzman Gériisii Dogrultusunda DPA Kapsam Gegerliligi

Madde Uygun Uygun ama gelistirilmeli Uygun degil KGO
1. 10 0 0 1,00
2 9 1 0 0,80
3 10 0 0 1,00
4. 9 1 0 0,80
5. 10 0 0 1,00
6 10 0 0 1,00
7 8 2 0 0,60
8. 10 0 0 1,00
9. 9 1 0 0,80
10. 9 1 0 0,80
11. 9 1 0 0,80
12. 10 0 0 1,00
13. 10 0 0 1,00
14. 9 1 0 0,80
15. 9 1 0 0,80
16. 9 1 0 0,80
17. 10 0 0 1,00
18. 10 0 0 1,00
19. 10 0 0 1,00
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Calismada 19 maddelik DPA’nin kapsam gecerliligi, Lawshe (1975) teknigi temel alinarak ve
Ayre ve Scally (2014) tarafindan giincellenen kritik degerler tablosu esas alinarak
belirlenmistir. 10 Tiirkge egitimi alan uzmanindan maddelerin “uygunluk” yargilar
toplanmis, her madde i¢in Kapsam Gegerlik Orani (KGO) hesaplanmistir. 10 alan uzmani igin
kritik KGO degeri = 0,62 olarak hesaplanmaktadir. Buna gére 19 maddenin 18’1 bu degerin
tizerindedir. Sadece 7. madde (KGO = 0,60) kritik degeri karsilamamistir ve gelistirilmesi
onerilmistir. Bundan dolay1r bu madde DPA’dan ¢ikarilmistir. Maddede onemli goriilen anmi
tiiriiyle ilgili ifade uzman goriisii dogrultusunda bir baska maddeyle birlestirilmistir. Olgegin
genel KGO = 0,895°tir. Bu da puanlama anahtarinin kapsam gecerliliginin yiiksek diizeyde

oldugunu gostermektedir.
3.2. Giivenirlik Calismasi

Asagida 4 puanlayici tarafindan 40 an1 metninin puanlanmasi sonucu olugsmus calismaya ait
giivenirlik tablosu ve yorumu yer almaktadir:

Tablo 2

DPA Maddelerinim Puanlayicilar Arast Giivenirlik Korelasyonu Tablosu

Puanlayicilar %95 Giiven Aralig1

Boyut Maddeler Ol¢iim Arasi
Korelasyon Alt Smir  Ust Smir

(1CC)
1. Bashk Tek Olg:}'imler ,806 ,705 ,882
’ Ortalama Olglimler ,943 ,905 ,968
5 Savfa Diizeni Tek Olg:}'imler ,895 ,837 ,938
8 e Ortalama Olciimler ,972 ,953 ,984
D.S:' 3. Paragraflar Tek Olg:}'imler ,764 ,655 ,853
§ ' Ortalarr!g Olgtimler ,928 ,884 ,959
A Tek Olglimler ,576 A27 717
4.Taslak Olugturma Ortalama Olgiimler ,845 ,748 ,910
5.Yaz1 Okunurlugu, Anlagilirlig: 0 r;l;i::rlg%lg i}irﬂer :Sj;é :ggg :g%
6 Tiirii Yansitma Tek Olg}'imler ,756 ,628 ,853
= ’ Ortalamg Olgtimler ,925 871 ,959
= N Tek Olglimler , 759 ,599 ,863
= 7. Kisisellik Ortalama Olgiimler ,926 ,857 ,962
o) 8. Zaman Tek Olg}'imler ,755 ,643 ,847
E, ' Ortalamg Olgtimler ,925 ,878 ,957
.. . . Tek Olglimler 757 ,646 ,848
9. Samimiyet (I¢tenlik) Ortalama Olgiimler 926 879 957
10, Uslﬁp Tek (")lgniimler , 759 ,644 ,851
Ortalama Olglimler ,926 ,879 ,958
Tek Olglimler 71 ,664 ,857
1. Anlatict Ortalama Ol¢iimler 931 888 1960
£ 12, Onginlik Tek Olgtimler 779 675 863
= Ortalama Olglimler ,934 ,893 ,962
< 13. Okcurna Isteg Tek Olgiimler 815 711 890
E Ortalarr}.a Olgtimler ,946 ,908 ,970
14.867 Varhg Tek Olguiimler , 765 ,648 ,857
Ortalama Olglimler ,929 ,880 ,960
Tek Olqﬁmler ,806 , 705 ,883

15.Konu Biitinligu Ortalama Olgimler 943 905 1968
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16. Duven v Diisiinceler Tek Olgiimler 752 632 847

- PUygl Ve usuncele Ortalama Olgiimler 924 873 957

o 8 Tek Olgiimler 816 723 888
E " ) il il

g 7 Yazmkurallan Ortalama Olgiimler 947 912 969

N X Tek Olgiimler ,850 172 ,910

> 2 18- Noktalama Ortalama Olgiimler 058 931 976

Puanlayicilar Arast Korelasyon (ICC) ile yapilan analizle ortaya konan tek ve ortalama
Ol¢limlere ait sonuglar yukairdaki tabloda yer almaktadir. Bu analize gore sonuglar 0 (en
diistik) ile 1 (en yiiksek) arasinda degerler yer almaktadir. Analiz sonuglarina gore degerler,
0,5’ten kiiciikse giivenirlik zayif; 0,5 ila 0,75 arasindaysa giivenirlik orta; 0,75 ile 0,9
arasindaysa giivenirlik iyi; 0,90’dan ve {izerindeyse miikemmel olarak belirtilmektedir (Koo
ve Li, 2016, s. 155).

Toplam 40 amn tiirlindeki metne ait puanlama sonuglar1 giivenirlik tablosu incelendiginde
Puanlayicilar Arasi Korelasyon (ICC) 1 maddede (4. madde) “orta” diizeyde, geriye kalan 17
maddede “yiiksek” diizeyde c¢ikmistir. Tabloda goriildiigii iizere ortalama Ol¢limlerde ICC
degeri en diisiik ,845; en yiiksek ise ,972 olarak hesaplanmustir. Tek 6l¢iimlerde ICC degeri en
diisiik ,576; en yiiksek ise ,895 olarak hesaplanmustir.

Sonuc ve Oneriler

Bilgilendirici metinlerden ani tiirliniin degerlendirilmesi amaciyla bu g¢aligmada bir DPA
gelistirilmistir. DPA, yazma becerisinin objektif 6l¢iilmesinde olduk¢a 6nemlidir. Gegerligi
ve giivenirligi test edilmis DPA’lar sayesinde puanlayicilardan kaynakli farkli sonuglarin
ortaya ¢ikmasi tamamen giderilemese de kabul edilir diizeye getirilecektir. Bu 6l¢me aracinin
10 alan uzmani goriisii sonucunda gecerlik (Lawshe 1975) calismasi tamamlanmistir.
Giivenirlik i¢inse 4 puanlayicinin ani tiiriinde yazilmig 40 farkli yaziya verdikleri puanlar
arasi uyuma bakilmis ve yapilan analizler (ICC) neticesinde bu DPA’nin giivenilir oldugu
ortaya konmustur. Dolayisiyla DPA’nin an1 metin tiiriinde ortaokul diizeyinde yazilmis
tiriinlerin degerlendirilmesi konusunda gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu istatistiksel
olarak ortaya konmustur.

DPA’lar 6zgiin ve 6zel olmalidir. Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in sadece ortaya konan
iirlinlerin degerlendirilmesi yeterli degildir. Yazma 6ncesi ve sirasindaki siiregler de oldukga
onemlidir. DPA’larla yazma siireci sonucunda ortaya cikan iirliniin degerlendirilmesinin yani
sira yazma Oncesi ve sirasinin da diizenlenmesi, yonetilmesi miimkiin olacaktir. Yazma
becerisinin gelistirilmesi siirecinde ve 6l¢iilmesinde kullanilacak DPA’larin metin tiirii odakl
hazirlanmasi bu baglamda onlar1 6zgiin ve 6zel kilacaktir. Bu ¢aligmada da s6z konusu hedef
dogrultusunda bir DPA gelistirilmistir. Uzman goriigleri dogrultusunda gegerlik ve
puanlayicilar arasinda uyum bakimindan gilivenirlik sonuglari ortaya konan ani metin tiiri
degerlendirmeye yonelik bu DPA’nin, alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Am tiirlinden bagka metin tiirlerine 6zgli de DPA’larin gelistirilmesinin yazma g¢alismalari
kaspaminda uygun olacag diisiiniilmektedir. Bilgilendirici metin tiirlerinin genelinin ayni
DPA ile degerlendirilmesi yerine metin tiirline uygun DPA’larin gelistirilmesi gegerlik ve
glivenirligi artiracak, tiirlerin yazilip degerlendirilmesini kolaylastiracaktir. Ayrica DPA’lar
yazma Oncesi ve sirasinda da kullanilabileceginden tiire 6zgii yazma ¢aligmalarinin DPA’larla
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siirdiiriilmesi daha basarili metinler ortaya konmasini saglayacak, yazma siirecinin yani sira
objektif ve islevsel bakimdan 6lgme ve degerlendirmeye katki saglayacaktir.

DPA her ne kadar objektif kriterlerle degerlendirmeyi hedeflese de ani tiiriiniin dogasindan
kaynakli 6znellikler barindirmasi ve sinirlarinin tam olarak ¢izilememesinden puanlayicilar
arasinda 6znel degerlendirmeler s6z konusu olmaktadir. Bunu azaltmak adina DPA ile am
tirtindeki metinlerin degerlendirilmeden 6nce puanlayicilarla gerekli toplantilar yapilmustir.
Onlara degerlendirmeye yénelik birtakim agiklamalarda bulunulmustur. Ornek puanlamalar
yapilmistir. Bunun miimkiin olmadig1 baska caligmalarda puanlayicilar icin bir bilgilendirme
formu diizenlenebilir, bunun bir O6rnegi Aksak (2024)’te goriilmektedir. Bdylece
puanlayicilarin ayni maddeden ayni1 seyi anlayarak daha uyumlu puanlama yapmasi saglanmis
olacaktir. Bu baglamda DPA’larin gelistirilmesi asamasinda, puanlama ve degerlendirme
safhasinda puanlayicilarla nasil degerlendirilecegi konusunda goriismeler ve 6n uygulamalar
yapilabilir, onlarin faydalanabilecegi kilavuzlar gelistirilebilir. Son olarak arastirmaci ve
uygulayicilara yazilacak metin tiirline uygun, 6zgiin DPA’larin gelistirilmesi ve uygulanmasi
Onerilir.
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Extended Abstract

Assessment rubrics play an important role in promoting objective measurement and
evaluation. These instruments facilitate assessments based on standardized, objective criteria
and significantly mitigate subjective discrepancies among evaluators. Consequently, rubrics
developed for assessing informative texts hold substantial significance. Various academic
classifications encompass a wide array of text types under the broader heading of
"informative texts." However, the writing and evaluation processes for these specific text
types exhibit distinct characteristics. These inherent differences necessitate the development
of genre-specific assessment tools tailored to each genre. Drawing upon this requirement, the
present study focuses on the development of a comprehensive rating rubric for the memoir
genre, which is categorized as an informative text. Initially, the fundamental characteristics of
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the memoir genre were synthesized from a diverse range of scholarly sources. Furthermore,
the status of the memoir genre within the 2024 Middle School Turkish Language Curriculum
was examined. Various pedagogical recommendations regarding the inclusion of the memoir
genre in the relevant curriculum underscore the critical importance of its integration into
educational processes and the systematic development of students' proficiency in this genre.
During the rubric development phase, an initial item pool was established to encompass the
defining features of memoir writing within the framework of the existing literature and the
national curriculum.

This item pool was refined in accordance with expert consultations. Following the decision to
utilize an analytical rubric format, each criterion was scored on a four-level performance scale
ranging from "Excellent, Good, Partially Adequate, to Needs Improvement.” At this stage, the
rubric was organized into four dimensions and 19 items, comprising: "Layout and Plan (1.
Title, 2. Page Layout, 3. Paragraphs, 4. Drafting, 5. Readability and Comprehensibility);
Genre Characteristics (6. Genre Reflection, 7. Chronological Narration, 8. Personal
Perspective, 9. Temporal Elements, 10. Sincerity and Authenticity); Language and Expression
(11. Style, 12. Narrative Voice, 13. Originality, 14. Reader Engagement, 15. Vocabulary, 16.
Subject Cohesion, 17. Emotional and Thoughtful Depth);" and "Spelling and Punctuation (18.
Orthographic Rules, 19. Punctuation).” To facilitate a preliminary evaluation, two experts in
Turkish language education scored five memoir texts authored by 5th-grade middle school
students. Consequently, preliminary data regarding the measurement efficacy of the items and
inter-rater agreement were obtained. Any identified deficiencies were addressed, and the
necessary adjustments were implemented, thereby finalizing the rubric for submission to
expert review for formal content validity analysis.

Every assessment instrument is fundamentally expected to demonstrate both validity and
reliability. In this context, to ensure the validity of the measurement tool, 10 experts in the
field of Turkish language education were consulted to evaluate the appropriateness of the
rubric items using the options "Suitable,” "Suitable but Needs Improvement,” or "Not
Suitable.” The results were meticulously compiled, and the final form of the graded
assessment rubric was established in accordance with expert recommendations using the
Lawshe (1975) technique. According to this methodology, validity values range between zero
(0) and one (1) based on expert consensus. As a result of these expert evaluations, one item
(Item 7. Chronological Narration) from the initial 19-item rubric was removed as it fell below
the critical threshold (0.62), thereby reducing the rubric to 18 items. Key elements from the
removed item were integrated into other relevant items, again based on expert guidance. For
eight of the remaining items, nine experts deemed them "suitable,” while one expert
categorized them as "suitable but in need of improvement.” The validity of these eight items
was calculated as (0.80); since this result exceeded the critical threshold, the items were
revised and adjusted in alignment with expert feedback. For the remaining items, 10 experts
reached full consensus, resulting in a content validity coefficient of (1.00) for these specific
items. Additionally, professional opinions from experts in measurement and evaluation, as
well as language and expression, were sought, and various adjustments were implemented
based on their insights. Consequently, the findings supported the validity of the rubric.
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Subsequently, 40 memoir-type texts at the 5th-grade level were selected for evaluation using
the rubric. These texts were assessed by four independent raters utilizing the rubric, which
possessed expert-verified validity. The raters were experts in their respective fields, serving as
middle school Turkish language teachers with over a decade of professional experience and
additional academic background. Furthermore, the necessary procedural explanations were
provided to the raters, the scoring procedures were clarified, and illustrative pilot assessments
were presented to them. Inter-rater reliability was determined using the SPSS program
[Intraclass Correlation Coefficient (ICC)]. Based on these results, it was determined that only
one of the rubric items demonstrated a moderate (0.546) level of inter-rater reliability, while
the remaining items exhibited a high level (exceeding 0.750). Single and average measures
were calculated for each item and the corresponding measurements were systematically
tabulated.

Assessment rubrics are paramount for the objective measurement of writing proficiencies. In
the present study, a graded assessment rubric was meticulously developed to evaluate memoir
texts, a genre categorized within the framework of informative texts. The validity of this
measurement instrument was demonstrated through the consensus of field experts. Regarding
reliability, the agreement between the scores provided by four independent raters was
rigorously examined, and the analysis substantiated that the MGAR (Memoir Graded
Assessment Rubric) is a reliable instrument. Consequently, it has been statistically established
that the MGAR serves as a valid and reliable measurement tool for evaluating memoir texts
authored at the middle school level (5th grade).

A comprehensive rubric has been established that practitioners and researchers in the field of
Turkish language education may utilize when evaluating memoir-style compositions at the
secondary level. This study, which builds upon existing literature and previously developed
assessment models, is expected to serve as a valuable resource for future scholarly inquiries.
Furthermore, given the critical importance of utilizing rubrics in the measurement of writing
skills, the development of genre-specific rubrics tailored to the evaluated text type is strongly
recommended and emphasized. In this context, to achieve objective and reliable measurement
and evaluation standards, rubrics should be developed and implemented in a manner strictly
specific to each distinct text genre.
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EK1

Bilgilendirici Metin (Ani) Dereceli Puanlama Anahtari

Cok iyi Lyi Kismen Yeterli Gelistirilebilir
Maddeler (4 Puan) (3 Puan) (2 Puan) (1 Puan)
1.Bashk Baslik, icerige tamamen uygun ve  Baslik igerige genel olarak Baslik igerige kismen uygundur.  Baslik yok veya ilgisiz bir baglik
) ilgi cekicidir. uygundur. vardir.
Satir bag1 yapilmus, sayfa tist-alt Satir bag1 yapilmus, sayfa tist-alt ~ Satir bag1 yapilmus, sayfa iist-alt ~ Satir bas1 yapilmamus, sayfanin
2.Sayfa Diizeni ve kenarlarinda tamamen uygun ve kenarlarindaki bosluklar ve kenarlarindaki bogluklar iist-alt ve kenarlaridaki
£ bosluklar vardir. genel olarak iyi ayarlanmstir. kismen iyi ayarlanmistir. bosluklar iyi ayarlanmamustir.
= Paragraflarin tamami kendi iginde  Paragraflar genel olarak kendi Paragraflar kismen kendi iginde ~ Paragraflarin kendi i¢inde plam
@ 3p iyi planlanmig ve paragraflar i¢inde iyi planlanmig ve planl ve birbiriyle uyumludur. ve birbiriyle uyumu yoktur.
.Paragraflar L L . >, :
g birbiriyle uyumludur. birbiriyle uyumludur. (Birkag climlelik tek paragraf
S varsa verilecek puandir)
_ Bir taslak cercevesinde ¢ok iyi Bir taslak cercevesinde genel Bir taslak ¢ergevesinde kismen Bir taslak cergevesinde
4.Taslak Olusturma  planlanmis bir diizen vardir. olarak iyi planlanmig bir diizen  iyi planlanmis bir diizen vardir.  planlanmamus, diizensiz bir yazi
vardir. vardir.
5.Yaz1 Okunurlugu, Yazilanlarin tamami okunakli ve  Yazilanlar genel olarak okunaklt  Yazilanlar kismen okunakli ve Yazilanlar okunakli ve anlagilir
Anlasihirhg: anlasilirdir. ve anlagilirdir. anlagilirdir. degildir.
Metnin tiirii (an1) tam olarak Metin tiirii (an1) genel olarak Metin tiirii (an1) kismen yaziya Metin tiirii (an1) yaziya
6.Tiirii Yansitma yaziya yansitilmistir. (Kronolojik  yaziya yansitilmustir. yansitilmistir. yansitilmamistir.
anlatim vb. mevcut)
Tiire 6zgii olarak kisinin kendi Tiire 6zgii olarak kiginin kendi  Tiire 6zgii olarak kisinin kendi Tiire 6zgii olarak kiginin kendi
hayatindaki olay ve durumlardan ~ hayatindaki olay ve hayatindaki olay ve hayatindaki olay ve durumlardan
5 7 Kisisellik bahsedilmis, yazida anlatilanlar durumlardan genel olarak durumlardan kismen bahsedilmemis, yasant1 ve
= ' tamamen kendi yasant1 ve bahsedilmis, yazida anlatilanlar ~ bahsedilmis, yazida yer yer tecriibelerine yer verilmemistir.
% tecriibeleridir. cogunlukla kendi yagant1 ve kendi yagant1 ve tecriibelerine
S tecriibeleridir yer verilmistir.
5 Anlatilanlar ge¢miste kalmus, Anlatilanlar ¢ogunlukla Anlatilanlar kismen gegmiste Anlatilanlar ge¢miste degildir,
= 8.Zaman hatirlanarak yazilmustur. gecmiste kalmis, hatirlananlara  kalmus, hatirlanarak yazilmistir.  hatirlanarak yazilmamistir.
yer verilmigtir.
Samimi (igten), gergekei ve diirlist  Samimi (igten), gergekgi ve Samimi (igten), gergekei ve Samimi (i¢ten), gergekei ve
9. Samimiyet bir anlatim metnin tamamina diirtist bir anlatim metnin diirtist bir anlatim metinde diiriist bir anlatim ¢ok az vardir
(I¢tenlik) hakimdir. genelinde vardir. kismen vardir. veya hi¢ yoktur.
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10.Uslip

Anlatim tamamen akic, anlasilir
ve durudur.

Anlatim genel olarak akici,
anlasilir ve durudur.

Anlatim kismen akici, anlagilir
ve durudur.

Anlatim nadiren akici, anlagilir ve
durudur.

11.Anlatica

1. kisi agzindan anlatim
yapilmugtir. (Ben veya biz)

1. kisi agzindan anlatima genel
olarak uyulmus. (Ben veya biz)

1. kisi agzindan anlatim kismen
s0z konusudur.(Ben veya biz)

1. kisi agzindan anlatim yoktur.

12.0zgiinliik

Anlatim tamamen 6zgiin bir
nitelik tasimaktadir.

Anlatim genel olarak 6zgiin bir
nitelik tasimaktadir.

Anlatim kismen 6zgiin bir
nitelik tasimaktadir.

Anlatimda 6zgiinliik yoktur.

13.0kuma istegi

Metnin tamamu ilgi ¢ekicidir ve
okuma istegi uyandirmaktadir.

Metin genel olarak ilgi ¢ekicidir
ve okuma istegi

Metnin ilgi ¢ekici boliimleri
azdir, okuma istegi uyandirma

Metnin ilgi ¢ekici kismu yoktur,
metin okuma istegi

E uyandirmaktadir. durumu digiiktiir uyandirmamaktadir
i‘; S6z varligt olduk¢a zengindir S6z varlhigr genel olarak S6z varligi kisithdir. (Kelime S6z varlhigt ¢ok zayiftir. (Kelime
<F (Kelime hazinesi zengindir. zengindir. (Kelime hazinesi hazinesi kismen iyidir. hazinesi ¢ok azdir. Atasozlerine,
E 14.S6z varhgi Atasozlerine, deyimlere, s6z genelde iyidir. Atasozlerine, Atasozlerine, deyimlere, s6z deyimlere, s6z sanatlarina vb. cok
sanatlarma vb. bagvurulmustu.r) deyimlere, s6z sanatlarma vb. sanatlarina vb. az az bagvurulmus veya hig
yer yer bagvurulmustur.) basvurulmustur.) basvurulmamistir)
Metnin tamaminda konu Metinde genel olarak konu Metinde kismen konu biitiinliigli  Metinde konu biitlinliigi
15.Konu Biitiinliigii  biitiinliigi tam anlamiyla biitiinliigli saglanmustur. saglanmustir. saglanamamustir.
saglanmustir.
Duygu, diisiince ve gozlemler Duygu, diisiince ve gozlemler Duygu, diisiince ve gozlemler Duygu, diisiince ve gozlemler
16.Duygu ve . . . ; ;
v metnin tamaminda bagaril metnin genelinde basarili metinde kismen basarilt metinde basarili aktarilamamistir.
Diisiinceler
aktarilmustir. aktarilmustir. aktarilmustir.
« Yazim kurallarina uyulmustur, Yazim kurallarina genel olarak ~ Yazim kurallarina kismen Yazim kurallarina neredeyse hi¢
IS yazim hatas1 yoktur. uyulmustur, yazim hatasi uyulmustur, yazim hatalar1 uyulmamustir, yazim hatalari
g 17.Yazim kurallar: genelde azdir. (1-3 arasi hata vardir. (4-6 arasi hata var.) oldukga fazladir. (7 ve tizeri hata
< var.) var.)
z Noktalama isaretleri gdrevlerine Noktalama isaretleri genel Noktalama isaretleri kismen Noktalama isaretleri gorevlerine
g 18.Noktalama uygun, hatasiz kullanilmistir. olarak gorevlerine uygun gorevlerine uygun uygun kullanilmamustir, hatalar
E ' kullanilmustir, hatalar azdir. (1-3  kullanilmistir, hatalar vardir. (4-  oldukga fazladir. (7 ve iizeri hata

aras1 hata var.)

6 arasi hata var.)

var.)

NOT: Birkac ciimlelik ¢cok kisa metinlerde “gelistirilebilir” puam verilebilir. Bu DPA’dan alinabilecek en yiiksek puan 72 iken en diisiik puan 18’dir.
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AN EXAMINATION OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE INTEGRATION IN THE
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Abstract: Technology, which is in a state of constant change and transformation, is becoming increasingly
important in education and is steadily broadening its field of application. The digitalization of education has also
transformed curricula, which reflect national education policies, and has brought new arrangements in both
content and approach. The Turkish language curriculum has responded to this transformation by incorporating
artificial intelligence into the instructional process, thereby reflecting current developments. This study aims to
determine in which sections of the 2024 Middle School Turkish Language Curriculum, prepared within the
framework of the Tiirkiye Century Maarif Model, artificial intelligence is addressed, through which methods it is
integrated into the instructional process, and how it is related to language skills. To this end, document analysis,
a qualitative research method, was employed, and the data source was the 2024 Middle School Turkish
Language Curriculum published by the Ministry of National Education. The findings reveal that the concept of
artificial intelligence appears eleven times (f = 11) under various headings within the sixth-grade theme “Science
and Technology” and the eighth-grade themes “Communication and Social Relations” and “Nature and Human.”
An examination of the pedagogical approaches employed shows that students are encouraged to conduct
research on artificial intelligence, produce texts on the subject, create digital and visual content, take part in oral
presentations, and engage in ethical discussions. Artificial intelligence is further associated with the four basic
language skills of listening, speaking, reading, and writing. In conclusion, the 2024 Middle School Turkish
Language Curriculum treats artificial intelligence not merely as a technological element but as a dynamic force
that transforms learning processes, with the aim of preparing students in line with the demands of the
contemporary era. Accordingly, it is recommended that Al-related thematic content, activities, production
workshops, and enrichment and differentiation practices be structured across grades 5 through 8 in a balanced,
gradual, and skills-based manner.

Keywords: Artificial intelligence, digitalization, document analysis, language skills, Turkish language
curriculum (2024).

TURKCE OGRETIiM PROGRAMINDA YAPAY ZEKA ENTEGRASYONUNUN
INCELENMESI

Arastirma Makalesi
Gelis Tarihi: 22.10.2025 | Kabul Tarihi: 08.06.2026 | Yayin Tarihi: 31.06.2026

Ozet: Siirekli bir degisim ve doniisiim icerisinde olan teknoloji egitim ve dgretim alaninda her gecen giin daha
fazla onem kazanmakta ve kullanim alanini genisletmektedir. Egitimin dijitallesme siireci, iilkelerin egitim
politikalarmin bir yansimasi olan 6gretim programlarini da doniistiirmiis, igerik ve yaklasim bakimindan yeni
diizenlemeleri beraberinde getirmistir. Bu doniisiime kayitsiz kalmayan Tiirkge 6gretim programi da, yapay
zekayi egitim siirecine dahil etme yoniinde adimlar atarak, giincel gelismeleri 6gretim programina yansitmistir.
Bu galismanin amaci, 2024 Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Tiirkge Ogretim
Programi’nda yapay zekdya hangi bolimlerde yer verildigini, Ogretim siirecine hangi yontemlerle dahil
edildigini ve yapay zeka ile dil becerileri arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
aragtirmada, nitel arastrma yOntemlerinden dokiiman incelemesi teknigi tercih edilmistir. Calismanin
orneklemini ise Milli Egitim Bakanlhgi tarafindan hazirlanan 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul
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Obiiz, E., & Kirbas, A. (2026). An examination of artificial intelligence integration in the Turkish language
curriculum. International Journal of Research in Teaching Turkish (lJRTT), 6(2), 351-367. DOI:
https://zenodo.org/doi/10.5281/zen0d0.21986266
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Tiirkge Ogretim Programu olusturmaktadir. Arastirmanin bulgularma gore, Tiirkge 6gretim programinda yapay
zeka kavramina toplam on bir kez (f=11) yer verilmis olup; bu kavram 6. smif 'Bilim ve Teknoloji' temasinda, 8.
smif ise “Iletisim ve Sosyal iliskiler” ile “Doga ve Insan” temalarinda farkli bashiklar altinda yer almistir. Yapay
zekanm 6gretim programma hangi pedagojik yaklagimlarla dahil edildigi incelendiginde, dgrencilerin yapay
zeka hakkinda arastrmalar yapmalari, bu konuyla ilgili metinler iretmeleri, dijital ve gorsel icerikler
olusturmalari, sozlii anlatim etkinliklerine katilmalar1 ve etik tartigmalar yiiriitmeleri yoniinde tesvik edildikleri
goriilmiistiir. Ayrica yapay zekdnin dort dil beceri (dinleme, okuma, yazma, konusma) ile iliskisi de tespit
edilmistir. Sonug olarak 2024 Ortaokul Tiirkge Ogretim Programinda yer alan yapay zekay: sadece teknolojik bir
unsur degil, 6grenme siireglerini doniistiiren bir dinamik olarak ele alarak ve 6grencileri ¢cagin gerekliliklerine
uygun sekilde yetistirmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda yapay zekaya iligskin tematik igeriklerin, etkinliklerin,
liretim atolyesi, zenginlestirme ve farklilastirma uygulamalarmin 5, 6, 7 ve 8. smif diizeylerinde dengeli,
kademeli ve beceri temelli bir yaklasimla yapilandirilmasi 6nerilebilir.

Anahtar Kelimeler: 2024 Tirkge 6gretim programu, dijitallesme, dil becerileri, dokiiman analizi, yapay zeka.
Introduction

Today, digitalization and technological advances are rapidly permeating every domain of life,
producing a dynamic effect that profoundly transforms every structure they touch. By
reshaping pedagogical processes in particular, these developments are steadily increasing the
importance of innovative learning approaches in education. Learning processes are moving
beyond the boundaries of the traditional classroom and are being reconfigured through the
flexible and rich opportunities afforded by digital environments. This transformation has
generated the need for a fundamental restructuring not only of teaching methods but also of
the content and objectives of curricula.

The content of curricula is determined by the needs of societies, by social values, and by the
education systems shaped in accordance with them. As Akinoglu (2005, p. 32) observes, in
the twenty-first century it is extremely difficult for an education system that lacks universal
values to realize national ideals. In this context, technological advances must be taken into
account when curricula are designed, since incorporating such advances is essential if
curricula are to keep pace with the times.

Within this framework, the Turkish Language Curriculum of the Tiirkiye Century Maarif
Model, published by the Ministry of National Education in 2024, sought to take into account
the changing needs of society, global developments, and processes of digitalization in
education. While aiming to educate individuals in accordance with the requirements of the
present era, the curriculum places particular emphasis on the development of digital literacy
skills. Indeed, Banaz (2024), in a study examining the middle school Turkish Language
Curriculum of the Tiirkiye Century Maarif Model from the perspective of digital literacy,
found that concepts related to digital literacy were used more extensively than in previous
curricula. Moreover, the direct inclusion of concepts such as infographics, virtual
environments, and artificial intelligence clearly demonstrates the curriculum’s effort to adapt
to contemporary technological and social conditions.

An examination of all Turkish language curricula published from the Republican period to the
present reveals that the 2024 Turkish Language Curriculum of the Tiirkiye Century Maarif
Model is the first to incorporate the concept of “artificial intelligence” directly. Although
earlier curricula placed varying emphasis on digitalization and technology, this is the first
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curriculum in which a specific approach to artificial intelligence has been systematically
integrated.

Artificial intelligence is defined in its most basic sense as a form of intelligence displayed by
machines. Modeled on the functioning of the human brain, Al systems examine how humans
think, learn, make decisions, and solve problems, and they become more effective by
continuously improving themselves on the basis of the data they collect. In this context,
artificial intelligence is understood as a set of artificial operating systems expected to perform
high-level cognitive functions such as perception, learning, establishing relationships between
concepts, thinking, reasoning, problem solving, communicating, drawing inferences, and
making decisions, or to display autonomous behavior (Uludag Exporters’ Association [UIB],
2017). Developments in science and technology, the expansion of knowledge, scientific
innovation, and technological progress have significantly shaped the twenty-first century, and
advances in technology, particularly in artificial intelligence, have become increasingly
visible in every aspect of daily life. This rapid evolution and transformation is especially
evident in the field of education, and these developments make it necessary to follow ongoing
technological change closely (Senyaman, 2023). The use of artificial intelligence in education
emerged in the 1970s out of a desire to create applications that could help people learn (Kay,
2015). Artificial intelligence is among the most important tools for making learning and
teaching processes more efficient. The introduction of Al-based systems has not only changed
the characteristics of the individuals educated within the system but has also radically
transformed educational methods and organization (Coskun & Giilleroglu, 2021).

It is clear that developing technologies play a significant and valuable role in the teaching of
Turkish, and the use of technology has accordingly emerged as a fundamental element of
Turkish language education. In recent years, research in Turkish language education has
shifted in line with technological advances and has taken shape in parallel with them. Within
this context, the 2024 Turkish Language Curriculum has taken steps to develop skills of
evaluation, questioning, interpretation, critical thinking, and research. It also aims to reinforce
information literacy skills such as accessing information from print and multimedia sources
and organizing, questioning, using, and producing that information. This orientation reflects a
holistic conception of education that fosters students’ critical and creative thinking
competencies within the framework of twenty-first-century skills and in line with
contemporary instructional approaches (MEB, 2024).

Research on the use of information and communication technologies in Turkish language
education has gained considerable momentum in recent years. Studies in this area have
addressed a range of concerns, including the effectiveness of web-based applications, the
integration of multimedia environments into instruction, the impact of information and
communication tools on language skills, and the digital competencies of both teachers and
students (Kuzhan & Fidan, 2020). As a more recent extension of this broader trend,
scholarship at the intersection of artificial intelligence and Turkish language education has
coalesced around application- and skill-oriented themes such as teacher perceptions, ChatGPT
use, text generation, reading comprehension, and motivation (Giin & Durmus Oz, 2024;
Karagdl & Yildirim Bilgen, 2025; Kat1 & Can, 2024; Urkmez & Tiirkyilmaz, 2026). Studies
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examining the Tiirkiye Century Maarif Model and the 2024 Middle School Turkish Language
Curriculum, meanwhile, have approached the curriculum through a variety of analytical
lenses, among them cognitive strategies, twenty-first-century skills, the revised Bloom’s
taxonomy, digital literacy, the virtue—value—action framework, and higher-order thinking
skills (Afacan Sigimli & Bahsi, 2025; Banaz, 2024; Coskun Sénmez & Aygiin, 2026;
Gecimli & Kayahan Yiiksel, 2024; iktiier, 2026; Kara Ozkan, 2025; Obiiz, 2026). Within the
artificial intelligence strand specifically, Kir (2025) examined how the concept of artificial
intelligence is reflected in the Middle School Turkish Language Curriculum and its
accompanying textbooks, a study that contributes meaningfully to the field by mapping the
visibility of Al across these materials. Building on this line of inquiry, the present study
focuses on the pedagogical structuring of Al integration by examining how Al-related content
is organized across grade levels, themes, language skill domains, learning outcomes,
performance indicators, activities, production workshops, and enrichment and differentiation
practices.

The incorporation of artificial intelligence into the 2024 Turkish Language Curriculum
represents a substantive response to the demands of the contemporary educational landscape.
It suggests that the curriculum developers have taken account of rapidly evolving
technological developments, particularly digitalization, and have begun to realign the
curriculum’s educational objectives accordingly. Against this backdrop, it becomes necessary
to examine which curricular components address artificial intelligence, which language skill
domains it is associated with, and how this integration aligns with student-centered
instructional approaches.

1. Purpose of the Research

This study aims to analyze the concept of artificial intelligence in the 2024 Turkish Language
Curriculum and to develop concrete recommendations for enhancing the quality of Turkish
language teaching in digitalized learning environments. The following sub-questions are
addressed within the scope of the research:

1. Inwhich sections of the curriculum is the concept of artificial intelligence addressed?
2. Through which methods is artificial intelligence incorporated into the curriculum?
3. Which language skill areas are associated with artificial intelligence in the curriculum?

2. Method
2.1. Research Model

This study employed a qualitative research design, and the data were analyzed through
document analysis. Qualitative research is generally an approach that seeks to obtain in-depth
and detailed information from a limited number of participants and cases, with the researcher
serving as the primary instrument of the research process (Patton, 2014). Document analysis
involves the examination of written texts that address the events or phenomena at the center of
scientific inquiry (Altun, 2019); accordingly, the 2024 Turkish Language Curriculum was
examined using this technique.
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The sections in which the concept of “artificial intelligence” appears and the ways in which it
is used were identified, and these uses were categorized under main themes. The relationship
between the concept of artificial intelligence and the instructional process was then explained.

2.2. Data Collection and Analysis

Data were collected through document analysis of the 2024 Middle School Turkish Language
Curriculum published by the Ministry of National Education. The keyword “artificial
intelligence” was searched throughout the curriculum, which served as the data source of the
study. The analysis established how the concept of artificial intelligence is treated, the
contexts in which it is used, and its implications for the instructional process. The data
obtained were evaluated through descriptive analysis. A descriptive research approach
requires detailed descriptions of the participants and the setting of the research (Creswell,
2005), and descriptive analysis allows existing data to be explained and presented
systematically on a thematic basis. In this context, the use of the concept of artificial
intelligence in the curriculum, the sections in which it is emphasized, and its relationship to
language skills were examined using a descriptive approach.

2.3. Reliability and Validity

Various strategies are available for ensuring the trustworthiness of qualitative research, and
researchers may combine several of them in order to strengthen the credibility, transferability,
dependability, and confirmability of a study. These strategies include reporting all stages of
data collection, analysis, and interpretation in a detailed, clear, and transparent manner;
seeking the support of a second researcher; including direct quotations from the data; and
documenting the research process systematically (Lincoln & Guba, 1985; Shenton, 2004). To
this end, the entire 2024 Turkish Language Curriculum was examined, and all sections
mentioning the concept of artificial intelligence were analyzed in detail. The coding process
was carried out consistently and systematically: the data were coded independently by two
researchers and then compared, and a high level of agreement was obtained between the two
sets of codes. Throughout the descriptive analysis, the sections of the curriculum referring to
artificial intelligence were analyzed and supported with direct quotations.

3. Findings
3.1. Findings Regarding the First Research Question
Table 1

Sections of the Curriculum in Which the Concept of Artificial Intelligence Appears

Grade Level Themes Subheadings

Content Framework,
Key Concepts,

6th Grade “Science and Technology” Learning—Teaching Practices,
Production Workshop,
Differentiation (Enrichment)
Production
Workshop,

8th Grade “Nature and Human” Differentiation (Enrichment and Support)

8th Grade "Communication and Social Relations"
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As shown in Table 1, the 2024 Turkish Language Curriculum incorporates the concept of
artificial intelligence across multiple grade levels and thematic contexts. At the sixth-grade
level, artificial intelligence appears within the “Science and Technology” theme, spanning the
curriculum’s content framework, key concept inventory, and instructional components—
specifically learning—teaching practices, production workshops, and differentiation
(enrichment) activities. At the eighth-grade level, it is addressed through the production
workshop and differentiation (enrichment and support) components of the “Communication
and Social Relations” theme, whereas within the “Nature and Human” theme it appears only
under the differentiation (enrichment) component.

Table 2

Distribution of Themes and Topics at the Sixth-Grade Level

6th Grade
A sense of curiosity, scientists who shape science and technology, and
the place of technology in human life.

“Science and Technology” Science and the future, the concept of artificial intelligence, and the
relationship between artificial intelligence and other disciplines
(science, art, literature, etc.).

As shown in Table 2, the sixth-grade “Science and Technology” theme is designed to cultivate
students’ curiosity about science and technology, to introduce them to scientists who have
shaped technological progress, and to build awareness of how technology permeates everyday
life. Beyond these foundational goals, the theme explicitly engages with the future-oriented
dimension of science, the concept of artificial intelligence, and the cross-disciplinary
connections that Al establishes with fields such as art and literature. Taken together, these
emphases reflect a deliberate curricular commitment to equipping students with an
interdisciplinary, forward-looking lens through which to assess technological change
critically.

Table 3
Distribution of Themes and Topics at the Eighth-Grade Level

8th Grade
The Internet: The place and importance of the internet in human life, the internet and
personal security, the internet and access to information, communication in online
environments, cyberbullying, digital addiction.
Social Media: Social media and privacy, social media and security, social media and
ethics, social media and its types, social media language (courtesy, respect).
Digital Content Production: Video design platforms, digital story creation platforms,
graphic design platforms, blogs.
Digital Innovations: Cloud technology, augmented reality, artificial intelligence, and
its application areas (science, art, literature, etc.)

“Communication and
Social Relations”

As shown in Table 3, the eighth-grade “Communication and Social Relations” theme is
designed to develop students’ capacity to navigate digital environments responsibly, with
particular attention to safety, ethical conduct, and respectful interaction. The findings indicate
that, alongside discussions of the internet’s role in human life, access to information, and
online communication, the curriculum systematically addresses personal safety,
cyberbullying, and the risks associated with digital addiction. In the context of social media,
privacy, security, ethical principles, and the use of courteous and respectful language are
foregrounded, while digital content production is supported through activities such as video
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design, digital storytelling, the use of graphic design platforms, and blogging. The curriculum
further seeks to foster students’ interdisciplinary and critical engagement with these
technologies by exploring the application of digital innovations such as cloud computing,
augmented reality, and artificial intelligence across disciplines including science, art, and
literature.

3.2. Findings Regarding the Second Research Question
Table 4
Methods Through Which Artificial Intelligence Is Integrated into the Curriculum

Method of Integration Location in the Curriculum
Conducting Research Differentiation (Enrichment) Practices
Producing Text Differentiation (Enrichment) Practices
Producing Visual/Digital Content Production Workshop; Differentiation Practices
Oral Expression and Interaction Production Workshop
Problem Solving and Ethical Discussion Learning—Teaching Practices

As shown in Table 4, the 2024 Turkish Language Curriculum integrates artificial intelligence
into the instructional process through a range of methods. Students are encouraged to conduct
research on artificial intelligence, to produce texts, to create visual and digital content, to take
part in oral presentation activities, and to engage in ethical discussions.

Table 5
Artificial Intelligence in the Production Workshop Component

Production Workshop

“In line with the topic and learning outcomes addressed within the theme, students may be asked to conduct
research on the areas in which artificial intelligence is used, to compile a file of visuals generated with
artificial intelligence in various fields, and to share this file with their peers (D3.3, E1.1, OB2.1, OB4, E3.7).
Classroom visits to science or technology centers or museums, or alternatively to relevant virtual museums
where available, may be arranged. On the basis of the information obtained during these visits, an evaluation
report may be written and shared in the classroom or on appropriate digital platforms. Students may be asked
to fulfill the responsibilities specified in the instructions within the planned timeframe (D16.3, E2.2).”

As shown in Table 5, production workshop activities engage students in experiential, output-
oriented learning that is directly grounded in the thematic content and intended learning
outcomes of the curriculum. To this end, students undertake tasks such as conducting research
on the use of artificial intelligence in various domains, preparing a portfolio of Al-generated
visuals, and sharing this portfolio with their peers. The table further indicates that the
approach adopted seeks to foster students’ skills of observation, reporting, digital literacy,
responsibility, and time management through activities such as writing an evaluation report on
the basis of information gathered during visits to science and technology centers, museums, or
relevant virtual museums, and presenting these reports either in the classroom or in digital
environments.

Table 6
Artificial Intelligence in the Differentiation (Enrichment) Component

"Differentiation”

"Enrichment"

“Identifying a problem related to daily life and developing the idea of creating an original technological tool to
solve it; producing a design drawing of this idea using paper, pencil, paint, and similar materials or digital
tools; preparing a presentation that sets out the rationale and purpose of the design; and sharing the presentation
in the classroom or on appropriate digital platforms.”
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“Writing a text about the new technological developments and tools that may emerge in the next century;
visualizing this text using an appropriate artificial intelligence application; and combining the text and the
visuals and presenting them in the classroom or on appropriate digital platforms.”

As detailed in Table 6, the differentiation and enrichment activities engage students in a
structured creative process: identifying a problem encountered in everyday life, designing an
original technological tool in response to that problem, and preparing and delivering a
presentation that articulates the rationale and purpose of the design. Through this sequence,
the activities cultivate students’ creativity, problem-solving abilities, and design-oriented
thinking in an integrated and purposeful manner. The table further indicates that an
enrichment approach has been adopted in order to cultivate a future-oriented outlook and to
enhance Al-supported visualization, digital literacy, and multimodal expression skills, by
having students write texts about the new technological developments and tools they envisage
for the coming century, transform these texts into visuals using an appropriate artificial
intelligence application, and present them as coherent text—image ensembles.

Statements from the curriculum that relate to the findings of the study are presented below.
3.2.1. Conducting Research

“Students are given topics such as ‘a sense of curiosity,” ‘science and the future,” ‘the place of
technology in human life,” and ‘the concept of artificial intelligence’ so that they can discuss
various subjects in their writing and use appropriate transitions and connective expressions in
these discussions (T.Y.6.14, T.Y.6.20)” (MEB, 2024, p. 145).

3.2.2. Producing Text

“Students are asked to write a text about the new technological developments, tools, and
equipment that may emerge in the next century, to visualize this text using an appropriate
artificial intelligence application, and to combine the text and the visuals and present them in
the classroom or on appropriate digital platforms” (MEB, 2024, p. 146).

3.2.3. Visual/Digital Content Production

“Students are expected to conduct research on artificial intelligence and its areas of use, to
transform the information obtained into content using artificial intelligence tools, and to share
this content in the classroom or on appropriate digital platforms in the form of prepared
speeches, audio files, podcasts, or similar activities or materials” (MEB, 2024, p. 194).

“Students are expected to conduct a literature review on the language of the internet and
social media, to organize the information obtained about common language patterns and
language errors into a presentation supported by visuals, and to share this presentation in
class” (MEB, 2024, p. 194).

3.2.4. Oral Expression and Interaction

“In line with the topic and learning outcomes addressed within the theme, students are asked
to conduct research on the areas in which artificial intelligence is used, to compile a file of
visuals generated with artificial intelligence in various fields, and to share this file with their
peers (D3.3, SB1, E1.1, OB2.1, OB4, E3.7, E3.8)” (MEB, 2024, p. 146).

3.2.5. Problem Solving and Ethical Discussion

“A report containing problems and proposed solutions is prepared within the framework of a
discussion of artificial intelligence and its areas of use, and a debate may be held following
the evaluations” (MEB, 2024, p. 193).
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3.3. Findings Regarding the Third Research Question

An examination of the 2024 Turkish Language Curriculum revealed that artificial intelligence
is associated with all four language skills: listening, speaking, reading, and writing. In each
case, artificial intelligence appears to play a functional role in the development of the skill
concerned. Statements from the curriculum that relate to these findings are presented below.

3.3.1. Listening Skills

“Topics related to concepts such as ‘network,’ “artificial intelligence,” and ‘social media’ in
the listening/viewing text are made concrete through the presentation of visual aids and the
use of appropriate graphic organizers” (MEB, 2024, p. 194).

3.3.2. Reading Skills

“Students are expected to conduct a literature review on the language of the internet and
social media, to organize the information obtained about common language patterns and
language errors into a presentation supported by visuals, and to share this presentation in
class” (MEB, 2024, p. 194).

3.3.3. Writing Skills

“Students are given topics such as ‘a sense of curiosity,” ‘science and the future,” ‘the place of
technology in human life,” and ‘the concept of artificial intelligence’ so that they can discuss
various subjects in their writing and use appropriate transitions and connective expressions in
these discussions (T.Y.6.14, T.Y.6.20)” (MEB, 2024, p. 145).

“Students are asked to write a text about the new technological developments, tools, and
equipment that may emerge in the next century, to visualize this text using an appropriate
artificial intelligence application, and to combine the text and the visuals and present them in
the classroom or on appropriate digital platforms” (MEB, 2024, p. 146).

“Students are asked to write a text describing an imagined world, to visualize it using artificial
intelligence applications or digital tools, and to share it in the classroom or on appropriate
digital platforms” (MEB, 2024, p. 207).

3.3.4. Speaking Skills

“In line with the topic and learning outcomes addressed within the theme, students are asked
to conduct research on the areas in which artificial intelligence is used, to compile a file of
visuals generated with artificial intelligence in various fields, and to share this file with their
peers (D3.3, SB1, E1.1, OB2.1, OB4, E3.7, E3.8)” (MEB, 2024, p. 146).

“A report containing problems and proposed solutions is prepared within the framework of a
discussion of artificial intelligence and its areas of use, and a debate may be held following
the evaluations” (MEB, 2024, p. 193).

“Students are expected to conduct research on artificial intelligence and its areas of use, to
transform the information obtained into content using artificial intelligence tools, and to share
this content in the classroom or on appropriate digital platforms in the form of prepared
speeches, audio files, podcasts, or similar activities or materials” (MEB, 2024, p. 194).

Conclusion and Recommendations
This study examined the sections in which the concept of artificial intelligence appears in the

2024 Middle School Turkish Language Curriculum, prepared within the framework of the
Tiirkiye Century Maarif Model, the ways in which it is integrated into Turkish language
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teaching, and how it is associated with language skills. On the basis of the findings, the
following conclusions were reached.

An examination of the 2024 Middle School Turkish Language Curriculum reveals that the
concept of artificial intelligence is incorporated across different grade levels and thematic
contexts (f = 11). Its most extensive presence is observed at the sixth-grade level, where it
appears within the “Science and Technology” theme across the content, application, and
differentiation components. At the eighth-grade level, it is addressed within the
“Communication and Social Relations” and “Nature and Human” themes, primarily through
production workshops and enrichment activities. This distribution suggests that artificial
intelligence is integrated into the curriculum in a pedagogically differentiated manner: not as a
uniform content element, but as a concept whose instructional function varies according to
grade level and thematic context.

This pattern indicates that artificial intelligence occupies a role in the curriculum that extends
beyond the delivery of technological content and is reflected in a range of instructional
practices oriented toward different pedagogical objectives. Karagdl and Yildirnm Bilgen
(2025) provide support for this interpretation, arguing that artificial intelligence should be
approached in Turkish language education as a strategic instrument for advancing pedagogical
processes. Similarly, Banaz (2024), in an analysis of the 2024 Middle School Turkish
Language Curriculum through the lens of digital literacy, demonstrated that the curriculum
explicitly incorporates contemporary digital concepts such as “infographic,” “virtual,” and
“artificial intelligence,” suggesting that its organization reflects the demands of contemporary
education. The present findings also converge with those of Kir (2025), who showed that the
concept of artificial intelligence is treated as an interdisciplinary construct at the sixth- and
eighth-grade levels, with the aim of enabling students to engage with it both cognitively and
practically through research, discussion, and production activities. Taken together, these
findings suggest that the integration of artificial intelligence into the curriculum is grounded
not only in pedagogical concerns but also in digital literacy and interdisciplinary learning
frameworks.

An examination of the ways in which artificial intelligence is incorporated into the 2024
Turkish Language Curriculum shows that it is used to encourage students to conduct research,
produce texts, create visual and digital content, develop oral expression and interaction skills,
engage in problem solving, and take part in ethical discussions. This suggests that artificial
intelligence is treated in the curriculum not merely as a content element but also as a
pedagogical component that supports the learning process. Indeed, Kogeri and Kirkkilig
(2024) emphasize the potential of artificial intelligence to enhance language proficiency,
noting that it can contribute to language development through features such as creating
engaging learning environments, providing personalized learning experiences, and offering
practical and accessible learning opportunities. In this respect, the findings indicate that
artificial intelligence is positioned in the curriculum as a pedagogical component capable of
supporting students’ language learning processes.
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The findings further reveal that the concept of artificial intelligence is structured in relation to
the four basic language skills of listening, speaking, reading, and writing. This indicates that
artificial intelligence technologies may serve multiple functions in language teaching. Chen et
al. (2020) state that Al-supported applications can increase the effectiveness of language
teaching through functions such as supporting the development of language skills and
providing immediate feedback. Similarly, Akkaya and Civgm (2021) argue that artificial
intelligence technologies contribute directly to the use and development of the four basic
language skills. In this context, artificial intelligence technologies appear to offer meaningful
opportunities for supporting listening, speaking, reading, and writing. It is notable that
findings on these contributions are concentrated particularly in the international literature, in
which numerous studies have examined the effects of Al-supported technologies on language
skills (Huang et al., 2021; Jeon et al., 2024; Liang et al., 2023).

In conclusion, the findings show that the concept of artificial intelligence is included in the
2024 Middle School Turkish Language Curriculum prepared within the framework of the
Tirkiye Century Maarif Model, and that the curriculum reflects an effort to respond to
evolving technological developments by integrating this concept into the instructional process
through a variety of components. Ulgay (2024), in a study of the Tiirkiye Century Maarif
Model, states that its curricula adopt a student-centered approach, emphasize the development
of critical thinking and problem-solving skills, and offer a holistic vision that encompasses
technology integration. In this context, the inclusion of artificial intelligence in the Turkish
Language Curriculum may be regarded not only as an attempt to keep pace with technological
developments but also as an indicator of an educational understanding that aims to equip
students with the cognitive, digital, and ethical competencies required by the contemporary
era.

Based on the findings of the study, the following recommendations are offered:

e Artificial intelligence should be addressed in the curriculum in a more explicit,
comprehensive, and operational manner, with clearer connections to learning
outcomes, performance indicators, and classroom activities.

e Stronger, more holistic, and more systematic connections should be established
between artificial intelligence applications and the four basic language skills of
listening, speaking, reading, and writing.

e Al-related content, activities, and differentiation practices should extend beyond
isolated grade levels and thematic units and should instead be deliberately sequenced
across grades 5 through 8 in a progressively scaffolded and competency-oriented
manner.

e Clear guidelines should be developed for the use of artificial intelligence in the
curriculum, particularly with regard to data security, academic integrity, and ethical
principles; these guidelines should be structured so as to guide both teacher and
student practice.
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Genisletilmis Ozet

Giiniimiizde dijitallesme ve teknolojik gelismeler, yasamin tiim alanlarina hizla niifuz ederek
temas ettigi her yapiy1 derinden doniistiiren dinamik bir etki yaratmaktadir. Bu gelismeler,
ozellikle pedagojik siirecleri etkileyerek, egitimde yenilik¢i 6grenme yaklagimlarinin 6nemini
her gegen giin artirmaktadir. Ogrenme siiregleri, geleneksel sinif smirlarmi asarak dijital
ortamlarin sundugu esnek ve zengin imkanlarla yeniden sekillenmektedir. Yaganan bu
doniislim, yalnizca 6gretim yontemlerinde degil, ayn1 zamanda ogretim programlarinin
iceriginde ve hedeflerinde de koklii bir yeniden yapilanma ihtiyacini beraberinde getirmistir.

Ogretim programlarimin icerigini toplumlarin ihtiyaglari, toplumsal degerler ve bunlara gére
sekillenen egitim sistemleri belirler. Akinoglu’nun (2005, s. 32) belirttigi gibi 21. ylizyilda,
evrensel degerleri olmayan bir egitim sisteminin ulusal idealleri gergeklestirmesi oldukga
zordur. Bu baglamda 6gretim programlart hazirlanirken teknolojik gelismelerin gbz oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir. Teknolojik ilerlemelerin 6gretim programlarinda yer edinmesi
caga ayak uydurma acgisindan onemlidir. Bu ¢ergevede, Milli Egitim Bakanligi tarafindan
2024 yilinda yaymmlanan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirkge Ogretim Programi, toplumun
degisen ihtiyaglarini, kiiresel gelismeleri ve egitimde dijitallesme siireclerini g6z Oniinde
bulundurmaya c¢aligmistir. Program, bireylerin ¢agin gereklerine uygun bir sekilde
yetistirilmesini hedeflerken 6zellikle dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine 6nem
vermektedir. Nitekim Banaz’in (2024) Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Ortaokul Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’n1 dijital okuryazarlik agisindan inceledigi ¢alismada, dijital okuryazarlikla
ilgili kavramlarin 6nceki programlara kiyasla daha yogun bigimde kullanildig1 goriilmektedir.
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Ayrica infografik, sanal ortam ve yapay zeka gibi kavramlarin dogrudan programa dahil
edilmesi, hazirlanan 6gretim programinin giintimiiz teknolojik ve toplumsal kosullarina uyum
saglama cabasini acik¢a ortaya koymaktadir.

2024 Tiirkge Ogretim Programi’min yapay zekd kavramma yer vermesi, ¢agin
gereksinimlerini karsilayan 6nemli bir adim niteligindedir. Bu durum, programin gelisen ve
doniisen teknolojik yapilari, 6zellikle dijitallesme siireclerini dikkate aldigina ve egitimsel
hedeflerini bu dogrultuda yeniden yapilandirdigina isaret etmektedir. Bu baglamda Tiirkce
ogretiminde yapay zekanin nasil ele alindigi, hangi 6grenme alanlarina dahil edildigi ve bu
entegrasyonun 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlartyla ne 6lgiide uyumlu oldugu 6nemli bir
arastirma alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu calisma, 2024 Tiirkce Ogretim Programi’nda yer alan yapay zeka kavramini ¢dziimleyerek
dijitallesen Ogrenme ortamlarinda Tiirk¢e Ogretiminin niteligini artirmaya yonelik somut
oneriler gelistirmeyi amaglamistir. Arastirma kapsaminda, Oncelikle yapay zekaya iliskin
vurgularin programin hangi bdliimlerinde ve nasil yer aldigr belirlenerek kavramin program
biitiinlindeki konumlandirilmasi ortaya konmustur. Ardindan, yapay zekanin d6gretim siirecine
dahil edilmesine yonelik planlamalarin hangi yontem ve yaklagimlarla tasarlandig
incelenmis; son olarak, yapay zekd uygulamalarinin programda hangi dil beceri alanlariyla
(dinleme, konugma, okuma, yazma) iliskilendirildigi sistematik bicimde degerlendirilmistir.

Bu arastirmada, 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda yapay zeka kavraminin hangi boliimlerde yer aldigi, Tiirkce 0gretimine nasil
entegre edildigi ve dil becerileriyle nasil iliskilendirildigi incelenmistir. Bulgular
dogrultusunda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

2024 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi
incelendiginde, yapay zekd kavraminin farkli smif diizeylerinde ve tematik baglamlarda
toplam on bir kez (f = 11) programa dahil edildigi goriilmektedir. Ozellikle 6. sinifta “Bilim
ve Teknoloji” temasi altinda icerik, uygulama ve farklilastirma bilesenlerinde genis yer
bulmasi; 8. sinifta ise “Iletisim ve Sosyal iliskiler” ile “Doga ve Insan” temalar1 gercevesinde
iiretim atolyesi ve zenginlestirme boyutlarinda ele alinmasi, kavramin programa biitiinciil
ancak farklilagan bir bigimde entegre edildigini gostermektedir. Bu durum, yapay zekanin
yalnizca teknolojik bir igerik olarak degil, aynm1 zamanda farkli pedagojik hedefler
dogrultusunda cesitlendirilmis 6gretim uygulamalarinda da yer aldigin1 ortaya koymaktadir.
Nitekim Karagol ve Yildirnm Bilgen (2025), yapay zekanin Tiirkce egitiminde pedagojik
stireclerin gelistirilmesinde stratejik bir arag olarak ele alinmasi gerektigine dikkat ¢ekerek bu
calismanin bulgularini destekleyen bir yaklasim sunmaktadir. Benzer sekilde Banaz (2024) da
2024 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni dijital okuryazarlik baglaminda ele aldig
calismada, programda “infografik”, “sanal” ve “yapay zekd” gibi giliniimiiziin dijital
kavramlarina agik¢a yer verildigini ve bunun programin ¢agdas egitim ihtiyaclarina gore
yapilandirildigini gosterdigini ortaya koymustur. Boylece yapay zeka kavraminin 6gretim
programina dahil edilmesi yalnizca pedagojik agidan degil, ayn1 zamanda dijital okuryazarlik
perspektifiyle de temellendirilmektedir.
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Yapay zekanin 2024 Tiirk¢e 6gretim programina hangi yontemler aracilifiyla dahil edildigine
bakildiginda, 6grencilerin arastirma yapmalarinin, metin liretmelerinin, gorsel ve dijital icerik
olusturmalarinin, sozlii anlatim ve etkilesim becerilerini gelistirmelerinin, problem

cozmelerinin ve etik tartismalara katilmalarinin amagclandigr goriilmektedir. Bu durum,
Tiirkce Ogretim programinda yapay zekanin yalmizca bir igerik unsuru olarak degil, aym
zamanda Ogrenme siirecini destekleyen ¢ok yonlii bir ara¢ olarak degerlendirildigini ortaya
koymaktadir. Nitekim Koceri ve Kirkkilic (2024), yapay zekanin dil yeterligini artirma
potansiyeline vurgu yaparak etkileyici O0grenme ortamlar olusturma, kigisellestirilmis
O0grenme deneyimi sunma ve pratik/erisilebilir bir ara¢ olma gibi nitelikleri sayesinde dil
gelisiminde 6nemli sonuglar dogurabilecegini belirtmektedir. Bu durum, Tiirk¢e 6gretim
programinda yapay zekanin Ogrenme siirecini destekleyen pedagojik bir bilesen olarak
benimsendigini gostermektedir.

2024 Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi
incelendiginde, yapay zeka kavraminin dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak iizere dort
temel dil becerisiyle iliskili bigimde yapilandirildigi gériilmektedir. Bu durum, yapay zeka
teknolojilerinin dil 6gretiminde ¢ok yonlii islevler iistlendigini géstermektedir. Nitekim Chen
ve arkadaglar1 (2020), yapay zeka destekli uygulamalarin dil becerilerinin gelisimine katki
saglama ve anlik geri bildirim sunma gibi islevleri sayesinde dil &gretiminin etkililigini
anlaml diizeyde artirdigini ifade etmektedir. Benzer sekilde Akkaya ve Civgin (2021) da
yapay zeka teknolojilerinin dort temel dil becerisinin kullanimina dogrudan katki sagladigini
ileri stirmektedir.

Sonug olarak 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’'nda yapay zeka kavramina yer verildigi ve programin, doniisen ve gelisen
teknolojiye kayitsiz kalmayarak bu kavrami ¢esitli bilesenleriyle 6gretim siirecine dahil ettigi
belirlenmistir. Ulgay (2024), Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’'ni ele alan arastirmasinda
programlarin 6grenci odakli bir yaklagimi benimsedigini, elestirel diisiinme ile problem
¢ozme becerilerinin gelistirilmesine dnem verdigini ve teknoloji entegrasyonunu da kapsayan
biitiinciil bir vizyon sundugunu belirtmektedir. Bu baglamda yapay zekdnin Ogretim
programina dahil edilmesi, yalnizca teknolojik gelismelere uyum saglama amaci tasimamakta;
aynt zamanda Ogrencilerin c¢agin gerektirdigi bilissel, dijital ve etik yeterliliklerle
donatilmasim1 ~ hedefleyen  biitiinciil  bir  egitim  anlayisinin  gdstergesi  olarak
degerlendirilmektedir.

Bulgular dogrultusunda su oneriler sunulmustur. Yapay zekanin 6gretim programinda daha
kapsamli ve uygulanabilir bi¢imde yer almasi saglanmali; bu kapsamda kavram, kazanim,
gosterge ve etkinlik diizeylerinde agik bigimde tanimlanmalidir. Ayrica dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerileriyle yapay zekd uygulamalari arasinda giiclii, biitiinciil ve
sistematik baglantilar kurulmalidir. Bununla birlikte 6gretim programinda, yapay zeka
kullanimina iliskin veri gilivenligi, diriistlik ve etik ilkelerini iceren acgik ydnergeler
hazirlanmali; bu yonergeler hem 6gretmen hem de 6grenci uygulamalarina rehberlik edecek
sekilde yapilandirilmalidir.
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TURKCE OGRETMENI ADAYLARINA YONELIK 21. YUZYIL OKURYAZARLIK
BECERILERI OZ YETERLIK OLCEGININ GELISTIiRILMESI"
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Ozet: Bu calismanin amaci Tiirkge dgretmeni adaylarnin 21. yiizy1l okuryazarhik becerilerine iliskin 6z
yeterliklerini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6lgcme araci gelistirmektir. Bu dogrultuda oncelikle
okuryazarlik becerileri 6z yeterligine iliskin alan yazmi taranmustir. Literatiirden hareketle madde havuzu
olusturulmusg ve uzman goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan gelen doniitlerle olusturulan taslak form ile 122
Tiirk¢e 6gretmeni adaymnin katildig: pilot uygulama yapilmistir. Alinan verilerle 6n analizler gerceklestirilmis ve
asil form elde edilmistir. Olgek formu 2025-2026 egitim 6gretim yilinda sekiz farkli {iniversitede 6grenim
gormekte olan 624 goniillii Tirk¢e 6gretmeni adaymna uygulanmistir. Elde edilen veri seti rastgele iki gruba
ayrilmistir. Birinci grup verileri ile AFA yapilmustir. Varyansin yaklasik %70’ini agiklayan, 16 maddelik 3
faktorli bir yapi elde edilmistir. Elde edilen faktor yapismi dogrulamak igin ikinci grup verileri ile DFA
yapilmistir. DFA sonucunda faktorlere iligkin yiik degerlerinin ,62 ile ,87 arasinda degistigi ve uyum iyiligi
indekslerinin yeterli oldugu goriilmiistiir. Ikinci diizey DFA ile modelin kabul edilebilir oldugu teyit edilmistir.
AVE degerlerinin ,50’nin {izerinde bulunmasiyla yakinsama gegerligi saglanmistir. Birlesik giivenirlik (CR)
katsayilarmin ,70’ten ¢cok olmasi dlgegin i¢ tutarliia sahip oldugunu géstermektedir. Olgegin Cronbach Alpha
degeri ,95 olarak tespit edilmistir. Bu veriler sonucunda yapisal biitiinliige sahip, gecerli ve gilivenilir bir 6lgek
elde edildigini ifade etmek miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: 21. yiizyil okuryazarlik becerileri, dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi, 6z yeterlik,
Tirkge egitimi.
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Abstract: The aim of this study is to develop a valid and reliable measurement instrument to determine the self-
efficacy of prospective Turkish language teachers regarding 21st-century literacy skills. To this end, the
literature on literacy skills self-efficacy was first reviewed. Based on the literature, an item pool was created and
submitted for expert review. A pilot study was conducted with 122 prospective Turkish language teachers using
the draft form prepared in line with the feedback received from the experts. Preliminary analyses were carried
out with the collected data, and the main form of the scale was obtained. The scale form was administered during
the 2025-2026 academic year to 624 volunteer prospective Turkish language teachers studying at eight different
universities. The obtained dataset was randomly divided into two groups. Exploratory Factor Analysis (EFA)
was conducted with the data from the first group. As a result, a three-factor structure consisting of 16 items and
explaining approximately 70% of the total variance was obtained. To confirm the obtained factor structure,
Confirmatory Factor Analysis (CFA) was conducted using the data from the second group. The results of the
CFA indicated that the factor loadings ranged between .62 and .87 and that the goodness-of-fit indices were at an
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acceptable level. The acceptability of the model was further confirmed through a second-order CFA. Convergent
validity was established as the AVE values were found to be above .50. Composite Reliability (CR) coefficients
exceeding .70 indicated that the scale had internal consistency. The Cronbach’s Alpha value of the scale was
calculated as .95. Based on these findings, it can be concluded that a scale with structural integrity, validity, and
reliability was obtained.

Keywords: 21st century literacy skills, digital literacy, media literacy, self-efficacy, Turkish language education.
Giris

Gelisim ve yenilenme, i¢inde bulunulan ¢agin ihtiyaglar1 dogrultusunda sekillenmektedir.
Zaman ilerledikge ihtiyaglar artmakta, gelisim hizlandik¢a yenilenme ve degisim kaginilmaz
duruma gelmektedir. Her alanda oldugu gibi egitim alaninda da yeni anlayislar ortaya
¢tkmakta ve buna iligkin kavramlarin icerikleri de zenginlesmektedir. Igerigi hizla yenilenen
ve zenginlesen kavramlardan biri de okuryazarliktir. Teknolojinin gelismesi, bilgiye
ulasmanin hizli ve kolay olmasi, yapay zeka araglarinin da devreye girmesiyle birlikte bilgiyi
sorgulamak zaruri bir ihtiya¢ halini almaktadir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin 6zel
amaglar1 bilgiyi sorgulamanin 6nemini vurgulamaktadir (MEB, 2019). Bilgiyi sorgulama
asamast, okuryazarlik kavraminin 6ne ¢ikmasinda etkili olmaktadir.

Okuryazar, “Okuma yazmasi olan, 6grenim gérmiis kimse” (TDK, 2011, s. 1794) olarak
tanimlanmakta ancak okuryazar olmak bu ¢agda sadece okuma yazma bilmek gibi basit bir
eylemi karsilamamaktadir (Akyol, 2020). Okuryazarlik kavrami “literacy” terimine karsilik
gelmektedir. Dolayisiyla kod ¢d6zmeye dayali okuma yazma ile anlamlandirmaya dayali
okuryazarlik birbirinden farkli kavramlardir. Nitekim okuma yazma harf sistemine dayali bir
davranig, okuryazarlik ise metin sistemine dayali bir beceridir (Kurudayioglu & Tiizel, 2010).
Okuryazarlik, bireyin bilgisini gelistirmeye yarayan (Graves vd., 2004’ten akt. Kardas &
Tunagiir, 2020); anlama, kavrama ve {iretme kabiliyetlerini gelistiren bir beceridir (Celot,
2010°dan akt. Kocoglu, 2020). Tamimlardan yola ¢ikilarak okuryazarligin metni
anlamlandirmaya dayali; bilgiye ulasabilmek icin diisiinme, anlama, kavrama ve iiretme
stireclerini igeren bir beceri oldugunu séylemek miimkiindiir.

Okuryazarlik becerileri ile ilgili Tiirke Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2009)
“okuryazarliga ulasma” baslig1 altinda, temel okuma yazma caligmalarina deginilmistir.
Ardindan bilgi okuryazarligi, ¢oklu okuryazarlik, dijital okuryazarlik, elestirel okuryazarlik,
teknoloji okuryazarlifi, medya okuryazarligi, bilim okuryazarligi, bilisim okuryazarligi,
matematik okuryazarligi olmak {izere dokuz baslikta siniflandirilmistir (MEB, 2019). Bu
smiflandirma Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ogretim Programlar1 Ortak Metni’nde (MEB,
2025) Tirk¢e alan becerilerinin temel bilesenleri ic¢inde bilgi okuryazarhigi, dijital
okuryazarlik, finansal okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, kiiltiir okuryazarligi, vatandashik
okuryazarligi, veri okuryazarligi, siirdiiriilebilirlik okuryazarlig1 ve sanat okuryazarligi olmak
iizere dokuz farkli okuryazarlik becerisi ile son seklini almistir. Okuryazarlik becerileri ¢esitli
alanlarda, yeni terimlerle, gelismeye ve yenilenmeye devam etmektedir. Mete (2020)
calismasinda 43 farkli okuryazarlik tiirline deginirken bu say1 Ates ve Asci’nin (2021)
calismasinda 79’a yiikselmektedir. Bu baglamda bir terim karmagasina meydan verilmeden ve
literatiirde yer alan 21. ylizy1l okuryazarliklar1 siniflandirmalarina (Bozkurt & Coskun, 2018;
Jolls & Thoman, 2008; Kurudayioglu & Tiizel, 2010; Ozbay & Celik, 2013; Posos Devrani,
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2021) sadik kalinarak bu calismada Tiirk¢e egitimi ile ilgili bilgi okuryazarligi, dijital
okuryazarlik ve medya okuryazarligi ana basliklarina yer verilmistir. Calismanin bu anlamda
alana faydali olacag diisiiniilmektedir.

1. Kuramsal Cerceve
1.1. 21. Yiizy1l Okuryazarhk Becerileri
1.1.1. Bilgi Okuryazarhg Becerileri

Iginde bulundugumuz yiizyillda cesitli platformlar aracihifiyla bilgiye kolay ve hizli
ulasabilmek miimkiindiir. Ancak yaniltic1 bilgilerin ¢oklugu genel agda kirlilie neden
olmaktadir. Dogru bilgiye erisebilmek ve erisilen bilgileri etkili kullanabilmek i¢in gereken
beceriler bilgi okuryazarligi yoluyla edinilebilir. Bu nedenle bilgi okuryazarligi 21. yilizyilin
onemli becerilerinden biri olarak nitelendirilebilir.

Bilgi okuryazarligi bilgiye neden ve ne zaman ihtiyag duyuldugunu, ihtiya¢ duyulan bilgiye
ulasma yollarini, ulagilan bilginin nasil saklanacagini, elde edilen bilgilere iliskin
degerlendirmelerin nasil yapilmasi gerektigini ve edinilen neticelerin etik agidan nasil
paylasilacagini bilmek seklinde agiklanmaktadir (ALA, 1989; CILIP, 2004’ten akt. Ozbay &
Celik, 2013; Doyle, 1992; Eshet-Alkalai, 2004; Naik & Padmini, 2014). Buna gore dogru
bilgiye erisebilmek amaciyla birtakim becerilere gereksinim duyulmaktadir. Bu beceriler
bilgiyi toplama, bilgiyi orgiitlendirme ve bilgiyi sunma seklinde siralanmaktadir (Erdem &
Akkoyunlu, 2002). Ik asamada problem tanimlanmali, farkli kaynaklar kullanilarak erisilen
bilgiler degerlendirilmeli, dogrulugu ve giivenilirligi teyit edilen bilgilerden problemin
¢Oziimiine iliskin olanlar oOrgiitlenmeli, sonrasinda bilgi hedef kitleye uygun olarak
sunulmalidir. Bu agamalarin bireyler i¢in yasam sekline doniisebilmesi amaciyla egitim-
ogretim siireglerinde bilgi okuryazarligina yer verilmesi gerekmektedir (ALA, 1989). Bilgi
okuryazarlifi becerilerini gelistirebilen bireyler bagimsizliklarinin  farkina  vararak
(Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2002) sosyal, siyasi ve toplumsal hayatlarinda bu becerileri
kullanma yeterligine sahip olabileceklerdir (Naik & Padmini, 2014). Belirtilen 6zellikler
bireylerin 0Ozgiir birer bilgi okuryazart olmasina olanak saglamasi agisindan Onem
tasimaktadir.

Bireylere bilgi okuryazarlig1 becerilerinin kazandirilmasi konusunda egitim sistemi énemli bir
gorev listlenmektedir. Toplumsal cehaleti asip esitligi saglayabilmek, telif haklarina saygili
olmayr 6grenebilmek, hayat boyu Ogrenebilen ve elestirel diisiinebilme becerilerine sahip
nesiller yetistirmek i¢in bilgi okuryazarlig1 becerileri son derece 6nemlidir (Naik & Padmini,
2014). Ogrencilerin ¢agm yeniliklerine uyum saglayabilen, sorgulayici, saygili, sosyal ve
siyasi haklarii bilen bireyler olarak topluma kazandirilabilmesi amaciyla, gelisimlerine ve
seviyelerine uygun olarak egitim hayatlarinin her seviyesinde bilgi okuryazarligi becerileri
diger okuryazarlik becerileriyle desteklenerek gelistirilebilir.

1.1.2. Dijital Okuryazarhk Becerileri

21. ylizyilla uyum saglayabilmek icin bilgi ve iletisim teknolojilerinin verimli ve etkili bir
bigimde kullanilmasi1 gerekmektedir. Teknolojiyi kullanabilmek artik yeterli olmamakta,
dijital araglarin donamimlarina ve yazilimlarina iliskin 6zelliklere de vakif olmak ihtiyaci
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olugmaktadir. Belirtilen bu becerilere ek olarak etkili iletisim kurabilme, dijital igerik
iretebilme ve paylasabilme becerilerine de hakim olabilmek igin dijital okuryazarlik
becerileri bakimindan donanimli olmak gerekmektedir.

Dijital okuryazarlik, teknolojinin nasil kullanilacagini 6grenme siireci (Ribble, 2011), dijital
cagda hayatta kalma becerisi (Eshet-Alkalai, 2004), manipiile edilmeye veya kandirilmaya
kars1 savunma (Lankshear & Knobel, 2006), dijital teknolojilerle 6grenmenin teknik, bilissel
ve sosyal-duygusal perspektiflerini igeren genis bir kavram (Ng, 2012), bireylerin dijital
araglar1 dogru sekilde kullanma farkindaligi, tutumu ve yetenegi (Martin, 2005) olarak
tanimlanmaktadir. Tanimlardan hareketle dijital okuryazarligin glivenlik ve gizlilik gibi dijital
onlemler alabilme, dijital tehlikelere karsi tedbirli olabilme ve dijital imkanlarin farkinda
olabilme becerilerini de igerdigi anlagilmaktadir.

Dijital okuryazarlik, dijital teknolojileri kullanabilme becerisinin O6tesinde dijital ortam
kullanicilarinin gereksinim duyduklar1 karmasik biligsel, duyussal, fiziksel ve sosyal becerileri
de igermektedir (Eshet-Alkalai, 2004). Dolayisiyla dijital okuryazarlik bireylerin okul ortami
disindaki giinliik hayatlarinda veya is ortamlarinda dijital faaliyetlerini yiiriitmelerini saglayan
ve yasam boyu devam eden bir siirectir (Martin, 2005). Vatandashigin da dijitallesmesi ile
birlikte dijital hukuk, dijital etik, dijital ticaret, dijital saglik, dijital giivenlik, dijital hak ve
sorumluluklar da dijital okuryazarlik becerileri arasinda yer almaya baslamaktadir (Ribble,
2011). Bu durumda oncelikle 6gretmen adaylarimin bu becerilerde kendi yetkinliklerini
olusturmalar1 ve bunlar1 6grencilere aktarabilecek yeterlige sahip olmalar1 gerekmektedir.
Dijital okuryazarlik becerileri de diger okuryazarlik becerileri ile iliskilendirilerek egitim
hayatinin i¢inde yer alabilir.

1.1.3. Medya Okuryazarhg: Becerileri

Medyanin giinliik hayatimizin her alaninda yer aldig1 21. yiizy1lda medya mesajlarinin tiretim
sikligr giderek artmakta, medya icerigi lreticiligi bir sektor haline gelmektedir. Medya
okuryazarligi, medya igeriklerine elestirel yaklasabilmek, medya mesajlarinin kaynaklarini
sorgulayabilmek ve medyanin insanlar iizerindeki etkilerini kavrayabilmek i¢in bilingli medya
kullanicilarinin sahip olmasi gereken becerileri kazandirabilmeyi amaglamaktadir.

Medya okuryazarligi, iletisim unsurlarin1 daha iyi yorumlayabilmek i¢in kazanilan ¢esitli
bakis agilar1 (Potter, 2021); medya mesajlarint analiz etmek, degerlendirebilmek ve tiretmek
icin ihtiya¢ duyulan bilgi ve beceriler (Martens, 2010); sembolik metinlere karsi agik,
sorgulayici, diislincel ve elestirel bir durus (Hobbs, 1998) olarak tanimlanmaktadir. Bu
tanimlar medya mesajlarina elestirel ve sorgulayici bir bicimde yaklagilmasina, medya igerigi
iiretilirken iletisim unsurlarinin etkili ve verimli kullanabilmesine yonelik becerilerin medya
okuryazarlig1 ile kazandirilabilecegini ifade etmektedir.

Yeni okuryazarlik becerilerinden biri olan medya okuryazarligi ve bu okuryazarliga iliskin
literatiir Ozellikle son otuz yil iginde iiretilmistir (Potter, 2021). Dolayisiyla medya
okuryazarligina yonelik cevap bekleyen c¢ok sayida soru bulunmaktadir. Bu sorular “medya
okuryazarligi tretim gerektirir mi, ideolojik bir giindeme sahip olmali mi, medya
kurulusglarinca desteklenmeli mi, programlara miistakil bir ders olarak eklenmeli mi, egitim
sisteminin hangi basamaklarinda yer almali” seklinde siralanmaktadir (Hobbs, 1998). Ancak
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egitim hayatindaki temel sorun medya metinlerine kars1 6grenciler icin hangi yaklagimin
tercih edilmesi gerektigi noktasinda ortaya c¢ikmaktadir. Hobbs’a (1998) gore medyanin
olumsuz etkilerine yonelik korumaci bir yaklasim tercih etmek yerine bireyleri medyanin
tehlikelerine kars1 bilinglendirici bir yaklasim sergilemek daha yerinde olacaktir. Bu anlamda

ogretmenlerin  “Ogrencilerime mesajin ne oldugunu mu sdylemeye calistyorum yoksa
ogrencilerime mesajin ne olabilecegine dair yetenekleri mi veriyorum?” sorusunu kendilerine
sormalar1 gerekmektedir (Jolls & Thoman, 2008, s. 17). Boylece 6grencilerin maruz kaldiklari
medya metinlerine karsi elestirel beceriler gelistirebilmelerine olanak saglanabilir. Ciinki
medyanin olumsuz etkilerinden korunabilmek ya da bu etkileri en aza indirebilmek amaciyla
medya metinlerine yaklasim bi¢iminin elestirel yapida olmasi gerekmektedir. Dolayisiyla 21.
ylizyll okuryazarliklar1 arasinda yer alan medya okuryazarligi becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasi; elestirel diisiinebilen, sorgulayici ve bilingli bireyler yetistirilmesi noktasinda
ogretmenlere Onemli gorevler diigmektedir. Medya okuryazarligi becerilerine diger
okuryazarlik becerileri ile birlikte es giidiimlii olarak egitim sisteminde yer verilebilir.

1.2. Oz Yeterlik ve Okuryazarhk Becerileri

Beceri egitiminde temel amag bireyin hedeflenen seviyeye ulagabilmesini saglamaktir. Ancak
bireyin anlayabilecegine veya yapabilecegine dair kendine olan inanct bu durumu
etkilemektedir. Oz yeterlik kavrami bireyin neleri yapabilecegine olan inancindan ziyade
neleri yapabilmeye yeterli oldugunun farkinda olmasina karsilik gelmektedir (Bandura, 1997).
Nitekim bireyin yapabileceklerini bilmesi ile neleri yapmaya yeterli oldugunun farkinda
olmasi ayr1 durumlardir. Ilk durum sonug¢ beklentisi, ikinci durum ise 6z yeterlik olarak
adlandirilmakta; dolayisiyla her iki durumun sonuglari bireyin hedefe ulasabilmesi agisindan
farklihik gostermektedir (Pajares, 1996). Oz yeterlik, kisinin gereken davranislar1 gdsterebilme
kapasitesiyle ilgili algisidir fakat sonug beklentileri davranisin beklenen sonuglarini
icermektedir (Schunk, 2014). Oz yeterlik, bireyin kendisine olan giiven duygusu ile ilgilidir.
Oz yeterlik inanc1 yiiksek olan dgrenciler, kendilerine daha zorlu hedefler koyarak bilissel
anlamda daha yiiksek bir performans gosterme egilimindedirler (Pintrich, 1999; Zimmerman
vd., 1992). Bu durumda 6z yeterlik, bireyin koydugu hedeflere ulasabilmesi ve gereken
davraniglar1 sergileyebilmesi baglaminda, egitim sistemi iginde etkili bir yeri olan
okuryazarlik becerileriyle iligkili bir kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenin 6gretmeye yonelik diisiinceleri kendi 6z yeterligini olusturmaktadir. Dolayisiyla
0z yeterligi yiiksek olan 6gretmen etkinlik tasarlamaya yatkin, Ogrencilerin basarilarini
desteklemeye istekli olabilirken 6z yeterligi diisiik olan 6gretmen konular, etkinlikler ve
ogrenciler karsisinda kendisini yetersiz hissedebilir, materyal gelistirme asamasinda giicliik
cekebilir ve 6grencilerin seviyelerine uygun konu anlatimi yapamayabilir. (Schunk, 2014).
Ancak egitim ortamlarinda motivasyonu yiiksek, 68rencilerin beklentilerine cevap verebilen,
saglikli Ogrenme siireclerinin olugmasina zemin hazirlayan ve yeni fikirler iiretebilen
ogretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu anlamda Tiirkge 6gretmeni adaylarindan 21. yiizyilin
gerektirdigi okuryazarlik becerilerine sahip olmalar1 ve Ogrencilerine bu becerileri
aktarabilmeleri noktasinda kendilerini yeterli hissetmeleri beklenmektedir.
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1.3. Ogretmen Adaylarimn 21. Yiizyil Okuryazarhk Becerileri Oz Yeterliginin
Olciilmesi

Oz yeterlik, bireylerin belirli bir gérevi ya da davranisi basariyla gerceklestirebileceklerine
yonelik kendi kapasitelerine iliskin inanglarini ifade etmektedir. Bu nedenle 6z yeterligin
Olciilmesi amaciyla gelistirilen Olgeklerin  kuramsal temellere dayandirilmast 6nem
tasimaktadir. Bandura (2006) 6z yeterlik algilar1 Slgiiliirken genel ifadeler yerine belirli bir
davranig alanina 6zgili ifadelerin kullanilmasini, maddelerin gergeklestirilecek davraniglara
yonelik “yapabilirim” bigiminde yapilandirilmasini ve farkli zorluk diizeylerini igeren
gorevleri kapsamasini dnermektedir. Bununla birlikte maddelerin somut ve agik durumlar
ifade etmesi, bireylerin davranislara iliskin 6z yeterliklerini derecelendirebilecekleri bigimde
olusturulmasi gerektigini belirtmektedir. Bu baglamda 6z yeterlik dlgegi gelistirme siirecinde
s6z konusu ilkelerin dikkate alinmasi, yapilacak analizlerden gecerli ve gilivenilir sonuglar
elde edilmesine katki saglayacaktir.

Okuryazarlik literatiiriindeki sonuglar, bireylerin s6z konusu alanda donanimli oldugunda 6z
yeterlik inanglarinin pozitif anlamda yiikselecegine isaret etmektedir (Destebasi, 2025). Bu
kapsamda okuryazarlik becerileri 6z yeterlik algilarina yonelik gelistirilen 6l¢me araglar ile
ilgili bir alan yazimi taramasi yapilmustir. Ipek Siislii (2022) tarafindan gelistirilen dijital
okuryazarlik 6z yeterlik dlcegi 659 ortaokul Ogrencisine uygulanmistir. Toplam varyansin
%60,53’linli agiklayan 6 faktorlii yapinin 51 maddeden olustugu goriilmektedir. AFA
analizlerinin yapildigi ¢alismada DFA analizlerine yer verilmedigi tespit edilmistir.

Yasan Ak (2020), 324 6gretmen adayi ile gerceklestirdigi internet okuryazarligi 6z yeterlik
Olceginde 16 maddelik 4 faktorlii bir model elde etmistir. AFA ve DFA farkli veri setleri ile
gerceklestirilmistir. DFA’dan elde edilen uyum iyiligi indekslerinden dordiiniin (y%/df,
RMSEA, CFI, NNFI) raporlandig1 goriilmiistiir.

Ocak ve Karakus (2018) tarafindan gelistirilen dijital okuryazarlik 6z yeterlik olgegi 334
ogretmen adayi ile gerceklesmistir. Olcek 4 faktdrden ve 35 maddeden olusmaktadir. AFA ve
DFA analizlerinin yapildigi c¢alismada bazi uyum 1yiligi indekslerinin referans deger
araliklarinin altinda kaldig1 belirlenmistir.

Cocuk (2020) tarafindan gelistirilen dijital okuryazarlik 6z yeterlik olgegi 599 Tiirkge
Ogretmeni aday1 ile ylriitiilmiistiir. Yapilan AFA sonucu 20 maddeden olusan 4 faktorlii bir
yap1 elde edilmistir. Caligmada DFA hesaplamalarina yer verilmedigi goriilmiistiir.

Kurbanoglu vd. (2006) tarafindan gelistirilen bilgi okuryazarligi 6z yeterlik Olgegi 415
dgretmenle yiiriitiilmiistiir. Olgek maddelerinden 28’i 6z yeterlik ve 17’si bilgi okuryazarlig
ile iliskilendirilmistir. Olcekte temel bilesenler analizi, madde analizi ve Cronbach Alpha
sonuglarina yer verilmis, AFA ve DFA yapilmadig1 goriilmiistiir.

Ogretmenlerin okuryazarliga iliskin 6z yeterliklerini 6lgmek icin yurt disinda gelistirilen bir
Olgme aracinda okuryazarlik stratejilerine yonelik 6z yeterlik algilarina yer verilmistir.
Ogretmenlerin okuryazarlik dgretimine ydnelik 6z yeterlik algisim dlgmek icin gelistirilen
(Tschannen-Moran & Johnson, 2011) dlgek 648 6gretmenin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Toplam varyansin %62’°sini aciklayan 2 faktorli yapt 22 maddeden olusmaktadir. 22
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maddenin toplam Cronbach Alpha giivenirligi ,96 olarak belirtilmistir. AFA ve DFA
analizleri gerceklestirilen 6lgegin uyum 1yiligi indekslerinin referans degerler arasinda yer
aldigr gozlenmistir. Bu ¢alismanin Tiirkge uyarlamasi (Karatay vd., 2018) 338 &gretmenle
yiiriitiilmiis ve toplam varyansin %38’ini a¢iklayan tek faktorlii bir yap1 elde edilmistir. AFA

ve DFA analizleri sonucunda uyum iyiligi indekslerinin yeterli oldugu goriilmiistiir. Ancak bu
Olcek okuryazarlik becerilerini icermemekte, okuryazarlik stratejilerine yonelik 6z yeterlikleri
Olgmektedir.

Hemen her giin maruz kalinan medya metinlerine elestirel bir agidan yaklasabilmek,
dezenformasyon ve manipiilasyon icerikli medya mesajlarini fark edebilmek, giivenilir bilgi
kaynaklarina nasil ulasilacagini 6grenebilmek, elde edilen bilgiyi dogrulayabilmek, bu
bilgileri organize edip degerlendirebilmek, dijital yenilikleri takip ederek dijital giivenlik
tehditlerine karsi tedbir alabilmek amaciyla ilgili okuryazarlik becerilerine gereksinim
duyulmaktadir. Bu beceriler Ogretmenler aracilifiyla Ogrencilere aktarilacagindan
ogretmenlerin okuryazarlik 6z yeterliklerinin yliksek olmasi beklenmektedir. Bu dogrultuda
21. yiizy1l okuryazarlik becerilerine iliskin 6lgek formunun 6gretmen olduktan sonra bu
egitimi verecek olan Tiirkce Ogretmen adaylarina uygulanmasi uygun bulunmustur. Bu
kapsamda Ogretmenlerin 21. ylizy1ll okuryazarlik becerilerine yonelik 6z yeterliklerini
Olgebilen, gegerlik ve giivenilirlik hesaplamalarinin daha ayrintili yapildig: bir 6l¢me aracina
ihtiya¢ duyuldugu ifade edilebilir.

2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmada Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin 21. yilizy1l okuryazarlik becerileri 6z yeterliklerini
ol¢meye yonelik gecerli ve glivenilir bir dlgek gelistirilmesi amaglanmaktadir.

3. Yontem
3.1. Arastirma Deseni

Bu c¢alismada nicel arastirma desenlerinden kesitsel tarama deseni kullanilmistir. Arastirmaci
bu desende katilimcilarin bir konu hakkindaki tutumlarini, inanglarini ve goriislerini inceleme
olanagina sahiptir (Creswell, 2020). Bu dogrultuda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 21. yiizyil
okuryazarlik becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarina iligkin gegerli ve gilivenilir bir dl¢ek
gelistirilmesi hedeflenmektedir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2025-2026 egitim-6gretim yilinda 6grenim gormekte olan 624
Tirkce Ogretmeni adayr olusturmaktadir. Calisma grubu i¢in sekiz ayri iiniversitede, farkli
sinif seviyelerinde 6grenim goren ve kolay ulasilabilen (Creswell, 2020; Patton, 2005) Tiirkge
ogretmeni adaylar1 tercih edilmistir. Calisma Adnan Menderes, Gaziantep, Giresun, Indnii,
Mehmet Akif Ersoy, Mersin, Mustafa Kemal ve Pamukkale tiniversitelerinin egitim
fakiiltelerinde o6grenim gormekte olan 1-4. smif arasi 624 Tiirkce 6gretmeni adayr ile
yiirtitiilmiistiir. Caligma grubuna ait demografik bilgilerin yer aldig1 betimleyici istatistikler
Tablo 1’°de yer almaktadir.
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Tablo 1

Calisma Gruplarina Ait Demografik Sonuglar

Toplam veri  Ham Veri  Analiz Edilen Veri Demografik Ozellikler n %
Cinsiyet Kadin 227 77,5
Erkek 66 22,5
Adnan Menderes 20 6,8
Gaziantep 69 23,5
Giresun 50 17,1
Universite In(')ni? 25 85
312 293 Mehmet Ak_lf Ersoy 8 2,7
(1. Grup) Mersin 62 21,2
Mustafa Kemal 31 10,6
Pamukkale 28 9,6
1. Sif 76 25,9
Simf 2. Smf 78 26,6
Diizeyi 3. Smuf 69 23,5
4. Simf 70 23,9
624 Cinsiyet Kadin 196 7.8
Erkek 77 28,2
Adnan Menderes 26 9,5
Gaziantep 60 22,0
Giresun 42 15,4
Universite Inéni:l 26 9.5
312 273 Mehmet Ak_lf Ersoy 6 2,2
(2. Grup) Mersin 60 22,0
Mustafa Kemal 19 7,0
Pamukkale 33 12,1
1. Smif 60 22,0
Smif 2. Smf 63 23,1
Diizeyi 3. Sinif 77 28,2
4. Simif 73 26,7

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6l¢ek formu toplam 624 Tiirk¢e 6gretmeni adayina uygulanmaistir.
Elde edilen ham veri, her biri 312 veriden olusan rastgele iki gruba ayrilmistir. Yapilan 6n
analizlerden sonra veri setinde birinci grup i¢in 293 ve ikinci grup igin 273 veri kalmistir.

3.3. Ol¢ek Gelistirme Siireci

Calisma icin Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Kurulu tarafindan 03.05.2024 tarihinde verilen 475468 sayili karari ile etik kurul izni
alimmistir. Madde havuzu olusturmak amaciyla literatlir taramasi yapilmistir. Bu amagla
literatiirde yer alan 21. yiizy1l okuryazarlik becerilerine yonelik 6z yeterlik olgeklerinden
(Cocuk, 2020; ipek Siislii, 2022; Karatay vd., 2018; Kurbanoglu vd., 2006; Ocak & Karakus,
2018; Tschannen-Moran & Johnson, 2011; Yasan Ak, 2020) ve TYMMOP Ortak Metni
(MEB, 2025) Tiirk¢e alan becerilerinde yer verilen okuryazarlik becerilerine iligkin siireg
bilesenlerinden yararlanilmistir. Elde edilen madde havuzu arastirmacilar tarafindan
degerlendirilerek hi¢ katilmiyorum (1) ve tamamen katiliyorum (5) puanlama araligina sahip
besli Likert tipinde 60 maddelik taslak form hazirlanmistir. Hazirlanan taslak formdaki 60
madde, Tiirk¢e (6) ve 6lgme degerlendirme (2) alan uzmanlarindan alinan gorisler (gegerli,
gelistirilmeli, yetersiz) dogrultusunda puanlanmistir. Bu puanlama neticesinde pilot uygulama
icin 46 maddelik bir form elde edilmistir. Gaziantep Universitesi, Gaziantep Egitim
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Fakiiltesinde 6grenim gormekte olan 122 Tiirkge dgretmeni aday: ile gerceklestirilen pilot
uygulamanin ardindan 22 maddeden olusan form asil uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

Calismanin sekiz farkli ilde yiiriitiilmesi nedeniyle asil uygulama formu “Google Forms”
iizerinden egitim fakiiltelerinde ders vermekte olan akademisyenler araciligiyla Tiirkce
Ogretmeni adaylarina iletilmistir. Formun giris kismina katilimcilarin goniillii olduklarim
belirtmelerine yonelik bir aciklama eklenmis ve veri kaybim1 Onlemek amaciyla tiim
maddelerin altinda yer alan “gerekli” se¢enegi aktiflestirilmistir. Etik kurul izni alindiktan
sonra uygulama yapilmis ve uygulamadan elde edilen veriler Excel dosyasi olarak indirilip
SPSS 22 paket programina aktarilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Madde sayis1 22 olan asil form, toplam 624 Tiirk¢e 6gretmeni adayina uygulanmistir. Elde
edilen veriler 6nce rastgele iki gruba ayrilmis ve On analizlere gecilmistir. Birinci gruba ait
veri setinde oncelikle veri kayb1 ve normallige yonelik analizler gergeklestirilmistir. Sette veri
kayb1 olmadig1 goriilmiistiir. U¢ degerlerin kontrol edilmesi amactyla verilerin z degerleri
hesaplanmistir. Bunlardan +3aralifindaki z degerine sahip olan verilerin u¢ deger oldugu
ifade edilmektedir (Cokluk vd., 2021; Tabachnick & Fidell, 2020). Ayrica maddelerin
basiklik ve carpiklik katsayilarinin da + 1,5 arasinda olmasi normal dagilim i¢in uygundur
(Tabachnick & Fidell, 2020). Referans olarak alinan bu deger araliklar1 disinda kalan 19 veri
sagliksiz oldugu icin veri setinden ¢ikarilmis ve analizlere devam edilmistir.

AFA 0Oncesi yapilmasi gereken analizler tamamlandiktan sonra 6lgegin faktor yapist ile ilgili
kanitlar bulmak amaciyla agimlayic1 faktor analizi (AFA) uygulanmistir. Olgek gelistirme
calismalarinda 6rneklem biiyiikliigiiniin 300 civarinda olmasi (Tabachnick & Fidell, 1966)
veya Olgekte yer alan madde sayisinin 5 ila 10 kati bireye ulagilmasi (Kass & Tinsley, 1979)
gerektigi belirtilmektedir (Akt., Secer, 2021, s. 155). Orneklemin faktor analizine yeterli olup
olmadigin1 belirlemek igin ayrica Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ile Bartlett testi
uygulanmigtir. KMO degerinin 0,90’1n {izerinde ¢ikmasi 6rneklem sayisinin miikemmel
oldugunu, Bartlett testinin anlamli bulunmasi ise Orneklemin ¢ok degiskenli normalligi
sagladigini gostermektedir (Cokluk vd., 2021; Hutcheson & Sofroniou, 1999’dan akt., Seger,
2021, s. 42; Yurt, 2023). Bu referans ve degerlere gore birinci gruptaki 293 katilimcinin
kriterlere uygun oldugu ifade edilebilir.

Degiskenler arasindaki kovaryans yapisini agiklamak i¢cin AFA’da temel bilesenler yontemi
kullanilmistir. Sosyal bilimlerde faktorler arasinda iligki oldugundan faktorler arasi iliskinin
korunmast ve gercekei faktdr yapilart elde edilebilmesi amaciyla egik dondiirme
yontemlerinin kullanilmasi tavsiye edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2020; Yurt, 2023).
Bununla birlikte 6rneklem biiyiikliigii de dikkate alinarak egik dondirme yontemlerinden
Direct Oblimin dondiirme yontemi tercih edilmistir. Madde se¢imi asamasinda maddenin
ilgili boyutta yiiksek ve giivenilir faktor yiiklerine sahip en az ,50 kesim noktasinda
bulunmasina (Hair vd., 2010; Yurt, 2023), ortak varyans degerinin ,40’tan kii¢iilk olmamasina
(Gaskin, 2022’den akt: Yurt, 2023, s. 58), birden fazla faktordeki madde yiik degerleri
arasinda en az ,10 degerinde fark bulunmasina (Cokluk vd., 2021) dikkat edilmistir. Bu
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Olciitlerin disinda kalan maddeler tespit edilerek her defasinda bir madde olmak iizere
sirastyla analizden ¢ikarilmistir.

AFA yoluyla elde edilen degerlerin dogrulugunu test etmek amaciyla dogrulayici faktor
analizi (DFA) yapilmustir. Ikinci gruba ait veri setinde dncelikle kayip deger, tekli ve coklu
normallik ile uc¢ deger analizleri gergeklestirilmistir. Cok degiskenli aykir1 degerler
Mahalanobis uzakligi kullanilarak incelenmistir. Serbestlik derecesi modele dahil edilen
madde sayis1 (df=16) olarak alinmig, p<,001 anlamlilik diizeyinde Ki-kare kritik degeri 39,25
olarak belirlenmistir. Bu degeri asan degerler u¢ deger olarak nitelendirilmektedir (Pearson &
Hartley, 1958’den akt., Seger, 2021, s. 36; Tabachnick & Fidell, 2020; Yurt, 2023). Yapilan
incelemede tek degiskenli u¢ degerler disinda kalan 16 veri ve Mahalanobis uzakligina sahip
23 veri olmak iizere toplam 39 veri normal dagilimi bozdugu i¢in veri setinden ¢ikarilmustir.
Dogrulayici faktor analizine 273 veri ile devam edilmistir.

Faktorlerin dogrulanmasi amaciyla model uyumu, ki-kare ile birlikte NFI, NNFI, IFI, CFI ve
RMSEA fit indeksleri lizerinden degerlendirilmistir. Ayrica GFI, AGFI, PNFI, PGFI ve
SRMR degerleri incelenmistir. Maddelerin ilgili faktorlerle uyumu yakinsama gecerligi
kapsaminda ele almmistir. Bu amagla ortalama agiklanan varyans (AVE) degerleri
hesaplanmistir. AVE degerinin karekoki, bir yapiin diger tiim yapilarla korelasyonundan
daha biiyiik olmalidir. AVE, bir yapr altindaki 6gelerin toplam varyansinin, yapiy1 temsil eden
faktoriin toplam varyansina oranini ifade etmekte ve alinan degerin yiiksek olmasi birlesme
gegerliginin iyi oldugunu gostermektedir (Yurt, 2023, s. 74). AVE, faktor yiiklerinin kareleri
toplaminin madde sayisina bolinmesiyle elde edilmekte ve her faktor igin ayri
hesaplanmaktadir (Yashioglu, 2017, s. 82). ,50’den yiiksek AVE ve ,70’in {izerindeki CR
degerlerinin (Fornell & Larcker, 1981) kabul edilebilir oldugu belirtilmektedir.

Tiirkge dgretmeni adaylarina yonelik 21. yiizyil okuryazarlik becerileri 6z yeterlik dlgeginin
giivenirligi birlesik giivenirlik (CR) ve Cronbach Alfa katsayilar1 ile belirlenmistir. Madde
ayirt ediciligi i¢in Alt ve list %27°lik grup karsilastirmalar1 ve madde-toplam korelasyonlari
incelenmistir. A¢imlayici analizler icin IBM SPSS 22.00 paket programi, dogrulayici analizler
icin ise AMOS 24.00 paket programi kullanilmistir. AMOS iginde yer alan plugins yardimiyla
(Gaskin vd., 2026) CR ve AVE hesaplamalar1 yapilmistir.

4. Bulgular
4.1. Yapi Gecgerligi

Tiirkce Ogretmeni Adaylarina Yonelik 21. Yiizyill Okuryazarlik Becerileri Oz Yeterlik
Olgegi’nin yapisal acidan gecerli olup olmadigini test etmek amaciyla agimlayict ve
dogrulayic1 faktor analizleri (AFA ve DFA) yapilmigtir. Faktor yapi tespiti amaciyla
maddelere AFA uygulanmistir. AFA araciligiyla elde edilen 6l¢im modelini dogrulamaya
yonelik birinci ve ikinci diizey DFA analizleri yapilmistir. Analizlerden elde edilen bulgulara
bu boliimde yer verilmistir.
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4.1.1. Acimlayic1 Faktor Analizi

AFA kapsaminda analiz edilen birinci grubun (n=293) Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri
,947 ve Bartlett testinden elde edilen deger (¥2=3358,529 sd=120, p<,01) anlamli sonuglar
vermistir. Buna gore veri setinin AFA hesaplamalari i¢in miikemmel oldugu sdylenebilir.

Direct Oblimin egik dondiirme teknigi ile yapilan AFA sonucunda 1’den fazla 6z degere sahip
3 faktor belirlenmistir. Madde segme olgiitleri dogrultusunda binisik 6zellik gosteren 6 madde
analizden tek tek ¢ikarilmis ve islem her defasinda yinelenmistir. Son durumda 3 faktor ve 16
maddeden olusan yapmin toplam varyansin yaklasik %70’ini agikladigi belirlenmistir.
Analize iliskin bulgular Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2

Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarina Yonelik 21. Yiizyil Okuryazarhik Becerileri Oz Yeterlik Olcegi
AFA Sonucglart

Madde No Ortak Faktor Varyansi Doéndiirme Sonrasi Madde Yiik Degerleri
m13 770 ,885
m12 ,681 784
m15 ,760 , 726
ml4 ,659 ,654
m16 ,704 ,653
m10 ,580 ,621
m4 712 ,845
ml ,618 ,821
mé ,740 ,662
m5 ,743 ,641
m7 741 ,639
m8 ,644 ,632
m22 ,627 ,624
m20 ,819 ,760
m21 ,731 734
m19 772 712
Oz Deger (Top.=11,30) 9,10 1,19 1,01
Aciklanan Varyans (Top.= %70,04) %56,89 %7,42 %06,03

Tablo 2’ye gore her maddenin ait oldugu faktore iligskin degerler ,62 ve ,89; maddelere ait
ortak faktor varyans degerleri ,58 ve ,82 araliginda yer almaktadir. Bu degerler ,50 yiik ve ,40
ortak varyans referans degerlerinin (Biiyiikoztiirk, 2012; Cokluk vd., 2010) iizerinde oldugunu
gostermektedir. Varyansin %56,89’unu aciklayan 6 maddelik faktér medya okuryazarligi,
varyansin %7,42’sini aciklayan 7 maddelik faktor bilgi okuryazarligi ve varyansin %6,03 iinii
aciklayan 3 maddelik faktor dijital okuryazarlik seklinde adlandirilmistir.

4.1.2. Dogrulayic1 Faktor Analizi

AFA araciligiyla ortaya ¢ikan yapiin dogrulanmasi amaciyla birinci diizey DFA
uygulanmistir. Analiz sonucunda ki-kare uyum iyiligi testi anlamli bulunmustur (¥*>=210,130,
sd=99, p<,001). Ki-kare degeri Orneklem biiylikliigline duyarli oldugundan, model
degerlendirmesinde tek basina yeterli gorilmemektedir (Kline, 2011). Bu nedenle diger uyum
indeksleri de incelenmistir. DFA’ya iliskin uyum indekslerine Tablo 3’te yer verilmistir.
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Tablo 3
Birinci Diizey DFA Sonucunda Elde Edilen Uyum Indeksleri

Uyum Indeksi Miikemmel Uyum Iyi Uyum Elde Edilen Deger Degerlendirme
v/ df <3 <5 2,12 Miikemmel Uyum
GFI >,95 > .90 ,912 Iyi Uyum

AGFI >,90 >,85 ,879 Iyi Uyum

RMSEA <,05 <,08 ,063 Iyi Uyum
IFI > .95 > .90 ,964 Miikemmel Uyum

NFI >,95 >,90 ,935 Iyi Uyum
NNFI (TLI) >,95 >,90 ,957 Miikemmel Uyum
CFI > .95 > .90 ,964 Miikemmel Uyum
SRMR <,05 <,10 ,031 Miikemmel Uyum

PNFI >,95 >,50 71 Iyi Uyum

PGFI >,95 >,50 ,664 Iyi Uyum

Tablo 3’te yer alan referans degerleri (Cokluk vd., 2021; Giirbiiz & Sahin, 2018; Siimer,
2000; Tabachnick & Fidell, 2020) incelendiginde, dogrulayici faktor analizine iliskin uyum
iyiligi indekslerinin genel olarak miikemmel ve iyi uyumu isaret ettigi goriilmektedir. Buna
gore modelin Onerilen ideal degerleri karsiladigi ve {i¢ faktorlii yapinin veri ile uyumunun
yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir. Sonuglar Sekil 1’de gosterilmektedir.

Sekil 1

Birinci Diizey DFA Sonucglari

Medya

(e2D
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(e13) =2
(e12
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(=D

<>
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Sekil 1 incelendiginde faktor yiiklerinin ,50’nin tizerinde (Hair vd., 2010) ve istatistiksel
olarak anlamli (p<,001) oldugu goriilmektedir. Faktorlere iliskin yiikk degerleri medya
okuryazarligi boyutunda ,67 ile ,87; bilgi okuryazarligi boyutunda ,65 ile ,85; dijital
okuryazarlik boyutunda ise ,62 ile ,83 araligindadir. DFA sonucunda elde edilen C.R.
degerleri 10,26 ile 18,78 arasinda degismektedir. C.R. degerinin 3,29’dan biiyiilk olmasi
p<,001 diizeyinde anlamlilik gdstergesi kabul edilmektedir (Kline, 2011). Gizil degiskenler
arasindaki korelasyonlarin diisiik ve orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu bulgu faktorlerin
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birbirinden aynistigint  gostermektedir. Sonuglar model ile veri arasindaki uyumu
desteklemektedir.

Tiirkce Ogretmeni Adaylarina Yonelik 21. Yiizyill Okuryazarlik Becerileri Oz Yeterlik
Olgegi’ne iliskin modelin okuryazarlik faktorii altinda toplamp toplanmayacagini test etmek
amaciyla ikinci diizey DFA yapilmistir. Bu modelde ilk DFA yoluyla alinan ii¢ faktor
okuryazarlik yapisina baglanarak test edilmistir. Sonuclar Sekil 2°de gosterilmektedir.

Sekil 2
Ikinci Diizey DFA Sonuclart
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Sekil 2’de yer alan ikinci diizey DFA modelinin miikemmel ve iyi uyum degerlerine sahip
oldugu gorilmistir (y2/df=2,12, GFI=,91, AGFI=,88, RMSEA=,063, IFI=,96, NFI=93,
NNFI (TLI)=,96, CFI=,96, SRMR=,03, PNFI=,77, PGFI=,66). Ikinci diizey DFA’dan elde
edilen standardize edilmis regresyon kat sayilar1 ile C.R. degerleri de istatistiksel agidan
anlamlidir. Dolayisiyla 6lgek tek boyutlu bir yapiyr da desteklemektedir. Buna gore dlgegin
medya okuryazarligi, bilgi okuryazarhi§i ve dijital okuryazarlik boyutlarindan olusan
hiyerarsik bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulgular 6l¢egin yapisal anlamda
biitlinliik sagladigin1 géstermektedir.

4.2. Yakinsama Gecerligi

AVE degerleri, 6lgegin yakinsama gecerligini degerlendirmek amaciyla hesaplanmistir.
Yakinsama gecerligi, her bir faktoriin kendi maddeleriyle ne 6lgiide iliskili oldugunu ve bu
faktorlerin diger faktorlerden yeterli diizeyde ayrisip ayrismadigini ortaya koyan bir kanit
niteligi tagimaktadir. AVE degeri, medya okuryazarligi adli faktorde 0,62 bulunmustur. Bu
deger faktoriin toplam varyansin %62’sini agikladigini gostermektedir. Bilgi okuryazarligi
boyutunda AVE degeri 0,59 ve dijital okuryazarlik boyutunda 0,53 bulunmustur. Olgegin
tamamina ait AVE degeri ise 0,59 olarak hesaplanmistir. AVE degerinin 0,50’yi asmasi
onerilmektedir (Fornell & Larcker, 1981). Buna gore faktorlerin diger faktorlerden yeterince
ayristigini ifade etmek miimkiindiir. Bu durum dogrulayic1 faktdr analizi sonucunda elde
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edilen ikinci diizey modelle tutarli bulunmustur. Bu bulgu boyutlarin ortak bir iist yap1 olan
okuryazarlik kavraminin alt bilesenleri oldugunu desteklemektedir.

4.3. Guvenirlik

Tiirkge Ogretmeni Adaylarma Yonelik 21. Yiizyll Okuryazarlik Becerileri Oz Yeterlik
Olgegi’nden alman puanlarin  giivenirligi Cronbach Alfa katsayis1  kullanilarak
degerlendirilmistir. Ayrica, Ol¢lim sonuglarimin i¢ tutarliligi birlesik giivenirlik katsayisi
araciligiyla da incelenmistir. Yapilan giivenirlik analizleri ile ilgili bulgular Tablo 4’te
raporlanmustir.

Tablo 4

Giivenirlik Analizi Sonuglar

Olcek Madde Sayisi Cronbach Alfa Birlesik Giivenirlik (CR)
Medya okuryazarligi 6 ,902 ,908
Bilgi okuryazarligi 7 ,915 ,910
Dijital okuryazarlik 3 ,857 773
Olgek toplami 16 ,949 ,959

Tablo 4’e gore ti¢ faktorlii yapiya sahip 6lgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilart medya
okuryazarlig1 boyutu igin ,90, bilgi okuryazarligi boyutu i¢in ,92; dijital okuryazarlik boyutu
igin ,86 ¢ikmustir. Olgegin tamamina ait Cronbach Alfa katsayisimin ,95 oldugu tespit
edilmistir. Alinan bu degerler i¢ tutarliligin 6lcegin genelinde ve alt boyutlarinda yiiksek
diizeyde saglandigin1 ortaya koymaktadir. Birlesik giivenirlik katsayilari medya okuryazarligi
(CR=,91), bilgi okuryazarligi (CR=,91) ve dijital okuryazarlik (CR=,77) boyutlarinda esik
degerin {izerinde yer almaktadir. Faktorlere ve Ol¢ek geneline (CR=,96) ait hesaplamalar
sonucu birlesik giivenirlik diizeylerinin yeterli oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular
Olctimlerin giivenilir ve 6l¢egin i¢ tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir.

4.4. Madde Analizi

Olgegin psikometrik 6zelliklerini desteklemek amaciyla madde analizi yapilmistir. Bu
kapsamda diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Maddelerin ayirt edicilik
diizeylerini belirlemek amaciyla, toplam puanlar esas alinarak %27’lik st grup (N=79) ve
%27’lik alt grup (N=79) olusturulmustur. Bu iki grubun puanlari, her bir madde i¢in bagimsiz
orneklemler t testi kullanilarak analiz edilmistir. Madde analizine iliskin bulgular Tablo 5’te
raporlanmustir.

Tablo 5
Madde Analizine Iliskin Bulgular

Yeni Madde Diﬁ‘:&‘é‘:m }
Madde Madde Cikanildiginda X SS Carpikhik t
- Toplam
No Olgek Alfa
Korelasyonu
m13 M1 ,945 ,716 4,24 ,84 -,83 15,66*
m12 M2 ,946 ,702 4,26 76 -,70 16,24*
m15 M3 ,944 ,780 4,34 79 -,93 17,44*
m14 M4 ,946 ,692 4,40 79 -1,10 14,70*

ml6 M5 ,944 , 167 4,20 ,83 -,68 19,10*




m Kadir Korkutan / Kadir Kaplan e 382

m10 M6 ,947 ,638 4,30 ,85 -1,15 15,97*
m4 M7 ,946 ,665 4,04 ,82 -,49 16,92*
ml M8 ,948 574 4,08 ,78 -,44 12,97*
mb6 M9 ,944 784 4,30 79 -,93 19,14*
m5 M10 ,944 ,790 4,23 ,81 -,86 19,47*
m7 M11 ,944 ,799 4,21 ,81 -,68 20,59*
m8 M12 ,945 125 4,00 ,90 -,48 20,74*
m22 M13 ,945 ,709 4,20 ,84 -,78 18,42*
m20 M14 ,945 122 4,22 ,86 -,82 16,85*
m21 M15 ,947 ,657 4,11 ,87 -,63 16,13*
m19 M16 ,946 ,685 4,41 ,85 -1,20 15,45*
*p<,001

Tablo 5’e gore diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 ,58 ile ,80 araliginda degismektedir.
Bu korelasyon degerlerinin ,30’un tiizerinde olmasi onerilmektedir (Biyiikoztiirk, 2012;
Pallant, 2016). Tablodaki degerler ise referans degerin oldukca iizerinde yer almaktadir. Buna
gore tim maddelerin ayirt edici Ozellikte oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu maddelerin
Olcekle tutarli oldugunu ve herhangi bir maddenin Slgekten ¢ikarilmasina gerek olmadiginm
ifade etmektedir. Carpiklik degerlerinin + 1,5 referans araliginda (Tabachnick & Fidell, 2020)
yer almasi normal dagilima uygunlugu ifade etmektedir. Alt ve tist %27°1ik gruplar arasinda
yapilan bagimsiz orneklemler t-testi sonucunda tiim maddelerin ayirt edicilik diizeylerinin
anlamli oldugu belirlenmistir (t=12,97-20,74, p<,001). Elde edilen sonuglar maddelerin ayirt
ediciliklerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

4.5. Olcek Puanlariin Anlamlandirilmasi

Tiirkge Ogretmeni Adaylarina Yénelik 21. Yiizyil Okuryazarlik Becerileri Oz Yeterlik Olgegi
5°li Likert tipinde derecelendirilmis ve hi¢ katilmiyorum (1), tamamen katiliyorum (5)
seklinde puanlanmustir. Olgek 3 faktdr ve 16 maddeden olusmaktadir. Olgekten en diisiik 16
ve en yiksek 80 puan elde edilebilmektedir. Puanlama yapilirken medya ve bilgi
okuryazarlig1 boyutlarinda yer alan birer maddenin (M2 ve M12) ters madde oldugu goz
oniinde bulundurulmalidir. Olgekten alinan puanlarin  yiiksekligi, Tiirkce Ogretmeni
adaylarmin 21. ylizy1l okuryazarlik becerilerine yonelik 6z yeterliklerinin yliksek olmasi
seklinde yorumlanabilir.

Sonuc ve Oneriler

Universitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim gormekte olan Tiirkce gretmeni adaylarina
yonelik 21. yiizy1l okuryazarlik becerileri 6z yeterlik algilarin1 6l¢meyi amaglayan bu ¢alisma,
gecerli ve giivenilir bir O0lgme araci gelistirmek i¢in yapilan analizleri icermektedir.
Literatiirde 21. yiizy1l okuryazarliklar1 olarak belirtilen (Bozkurt & Coskun, 2018; Jolls &
Thoman, 2008; Kurudayioglu & Tiizel, 2010; Ozbay & Celik, 2013; Posos Devrani, 2021)
medya okuryazarligi, bilgi okuryazarligt ve dijital okuryazarlik becerileri 6l¢egin alt
boyutlarini olusturmaktadir. Alt boyutlarda yer alan maddeler 6z yeterlik literatiirinde ifade
edilen uyarilar (Bandura, 1997; Pajares, 1996; Pintrich, 1999; Schunk, 2014; Zimmerman vd.,
1992), okuryazarlik becerileri 6z yeterlik dlgekleri alan taramasi (Cocuk, 2020; ipek Siislii,
2022; Karatay vd., 2018; Kurbanoglu vd., 2006; Ocak & Karakus, 2018; Tschannen-Moran &
Johnson, 2011; Yasan Ak, 2020) ve TYMMOP Ortak Metni (MEB, 2025) i¢inde yer alan
ilgili okuryazarlik becerilerine iligkin siire¢ bilesenleri géz 6niine alinarak sekillendirilmistir.
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pilot uygulama gergeklestirilmis ve ardindan 624 goniillii Tiirkce 6gretmeni adayina 6lgek
formu uygulanmigtir. Uygulama sonucu elde edilen verilerin AFA 6ncesi KMO degeri ,95 ve
Bartlett testi degerleri anlamli (¥2=3358,529 sd=120, p<,01) bulunmus ve verilerin AFA igin
uygun oldugu saptanmustir (Biiylikoztirk, 2012). AFA sonucunda Ol¢egin 16 maddeden
olusan 3 faktorlii yapisi, varyansin yaklasik %70’ini agiklamaktadir. Maddelerin faktor yiik
degerlerinin ,62 ile ,89 arasinda, ortak faktdr varyanslarinin ise ,58 ile ,82 arasinda degistigi
ve bunlarin belirtilen 6lgiitlerle (Biiyiikoztiirk, 2012; Hair vd., 2010; Yurt, 2023) uyumlu

oldugu goriilmektedir.

Olgegin tamami icin hesaplanan Cronbach Alpha degerinin ,95 olarak tespit edilmesi Tiirkce
ogretmeni adaylariin kullanimina uygun bir 6lgek gelistirildigi anlamina gelmektedir (Seger,
2021). Bunun yaninda alt ve iist %27’lik gruplar arasinda yapilan t-testi sonucu maddelerin
ayirt edicilik diizeylerinin (t=12,97-20,74, p<,001 igin) anlamli oldugu belirlenmistir. DFA
sonucu elde edilen uyum indeksleri, 6lgegin geneline ait yakinsama gecerligi (AVE=,59) ve
birlesik giivenirlik katsayisi (CR=,96) hesaplamalari sonucunda yapisal biitinliige sahip,
gecerli ve giivenilir bir 6lgek elde edildigini ifade etmek miimkiindiir.

e Gelistirilen Olgegin Tiirkce 6gretmeni adaylarina uygulanmasindan elde edilen
bulgular, 21. ylizy1l okuryazarlik becerileri ile 6z yeterlik diizeyi arasindaki iliskiyi
ortaya ¢ikarmak ve Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin s6z konusu becerilere yonelik 6z
yeterlik inanglarinin hangi degiskenlere bagli oldugunu tespit etmek amaciyla
kullanilabilir.

e Tiirkce Ogretmeni Adaylarina Yénelik 21. Yiizyll Okuryazarlik Becerileri Oz
Yeterlik Olgegi igin gegerlik ve giivenirlik analizleri farkli calisma gruplariyla
tekrar yapilabilir.

e Farkli alanlarda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylari i¢in 6grenim gordiikleri
alanlarla ilgili okuryazarlik becerilerine yonelik 6z yeterlik Olgekleri de
gelistirilebilir.

e Bu calismanin 6gretmen adaylarinin okuryazarliklarina yonelik gelistirilecek yeni
Olgme araclar1 ve Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik algilarina iliskin yapilacak
arastirmalar i¢in faydali olacag diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

The concept of self-efficacy refers not only to an individual’s belief in what they can do but
also to their awareness of what they are capable of accomplishing. Indeed, knowing what one
can do and being aware of what one is sufficiently capable of doing are two distinct situations.
In this respect, self-efficacy emerges as a concept related to literacy skills, which hold an
important place in the education system in terms of enabling individuals to achieve their goals
and display the necessary behaviors. Self-efficacy refers to individuals’ beliefs in their own
capacities to successfully perform a particular task or behavior. Therefore, it is important that
the scales developed to measure self-efficacy are grounded in theoretical foundations.

Findings in the literacy literature indicate that individuals’ self-efficacy beliefs tend to
increase positively when they are well-equipped in the relevant field. Within this scope, a
literature review was conducted on measurement tools developed to determine self-efficacy
perceptions regarding literacy skills. Based on the item pool obtained from the literature, a
draft form consisting of 60 items was prepared by the researchers in a five-point Likert format
ranging from strongly disagree (1) to strongly agree (5). The 60 items in the draft form were
evaluated by a total of eight experts, including six experts in Turkish language education and
two experts in measurement and evaluation. The experts rated each item as valid, needs
improvement, or insufficient. As a result of this evaluation, a 46-item form was obtained for
the pilot application. After the pilot study conducted with 122 prospective Turkish language
teachers studying at the Faculty of Education at Gaziantep University, a 22-item form was
finalized for the main application.

The study group consisted of 624 prospective Turkish language teachers studying during the
2025-2026 academic year. For the study group, prospective Turkish language teachers who
were easily accessible and studying at different grade levels in eight different universities
were preferred. The study aims to develop a valid and reliable scale to measure the self-
efficacy of prospective Turkish language teachers regarding 21st-century literacy skills. For
this purpose, the data obtained were analyzed using the IBM SPSS 22.0 and AMOS 24.0
software programs.

The main form consisting of 22 items was administered to 624 prospective Turkish language
teachers. The obtained data were first randomly divided into two groups, and preliminary
analyses were conducted. In the dataset of the first group, analyses of missing values,
normality, and outliers were performed. It was observed that there were no missing values in
the dataset. In order to check for outliers, the z-scores of the data were calculated. In addition,
the skewness and kurtosis coefficients of the items were within the +1.5 range, which is
considered appropriate for normal distribution. Nineteen data points falling outside these
reference ranges were considered problematic and removed from the dataset, and the analyses
were continued.

Within the scope of Exploratory Factor Analysis (EFA), the Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
measure of sampling adequacy for the first group (n=293) was found to be .947. The value
obtained from Bartlett’s Test of Sphericity was significant (¥>=3358.529, df=120, p<.01).
These results indicate that the data were excellent for EFA. As a result of the first EFA
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conducted using the Direct Oblimin obligque rotation technique, three factors with eigenvalues
greater than 1 were identified. In line with the item selection criteria, six items with cross-
loading characteristics were removed from the analysis one by one, and the procedure was
repeated each time. In the final stage, it was determined that the structure consisting of three
factors and 16 items explained approximately 70% of the total variance. The factor loadings
of the items ranged between .62 and .89, while the communalities ranged between .58 and .82.
These values were found to be consistent with the reference criteria.

In order to confirm the three-factor structure consisting of 16 items obtained from the EFA,
first-order Confirmatory Factor Analysis (CFA) was conducted. As a result of the analysis,
the chi-square goodness-of-fit test was found to be significant (x>=210.130, df=99, p<.001).
Subsequently, both first-order and second-order CFA were conducted. The results indicated
that the factor loadings were above .50 and statistically significant (p<.001). The factor
loadings ranged between .67 and .87 in the media literacy dimension, between .65 and .85 in
the information literacy dimension, and between .62 and .83 in the digital literacy dimension.
The C.R. values obtained from the CFA ranged between 10.26 and 18.78. A C.R. value
greater than 3.29 is considered an indicator of significance at the p<.001 level. The second-
order CFA model was found to have excellent and good fit indices (y?/df=2.12, GFI=.91,
AGFI=.88, RMSEA=.063, IFI=.96, NFI=.93, NNFI (TLI)=.96, CFI=.96, SRMR=.03,
PNFI=.77, PGFI=.66). The standardized regression coefficients and C.R. values obtained
from the second-order CFA were also statistically significant. Therefore, the scale also
supports a unidimensional structure.

The Cronbach’s Alpha value calculated for the entire scale was found to be .95, indicating
that a scale suitable for use by prospective Turkish language teachers was developed. In
addition, the results of the t-test conducted between the upper and lower 27% groups showed
that the discrimination levels of the items were significant (t=12.97-20.74, p<.001).
Considering the fit indices obtained from the CFA, the convergent validity for the overall
scale (AVE=.59), and the composite reliability coefficient (CR=.96), it can be concluded that
a scale with structural integrity, validity, and reliability was obtained.
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Ekler:

TURKCE OGRETMENIi ADAYLARINA YONELIK 21. YUZYIL OKURYAZARLIK
BECERILERI OZ YETERLIK OLCEGI

Degerli katilimct;

Bu uygulamanin amaci, okuryazarlik becerilerine iligkin
goriiglerinizi almaktir. Asagidaki ifadeleri dikkatlice okuyup sizin igin
uygun bir secenegi isaretlemeniz beklenmektedir. Puanlar hig
katilmiyorum (1), ¢ok az katiliyorum (2), kismen katiliyorum (3), olduk¢a
fazla katiliyorum (4), tamamen katiliyorum (5) seklinde siralanmaktadir.
[saretleyeceginiz yanitlar dogru ya da yanlig olarak
degerlendirilmeyecektir. Onemli olan goriislerinizi samimi ve gercekci
olarak yansitmanizdir. Yanitlar gizli tutulacaktir. Liitfen tiim maddeleri
eksiksiz olarak yanitlaymniz.

Madde
Yeni Madde No
Hi¢ katilmiyorum
Cok az katihyorum
Kismen katiliyorum
Oldukca fazla katillyorum

Tamamen katiliyorum

Medya platformlarinda karsilastigim igeriklerin manipiilatif yonlerini

M3 1 tespit edebilirim.

mi2 2 Medya iceriginin ¢gikar saglamak amaciyla iiretildigini fark edemem.

m15 3 Reklam igerikli medya metinlerini elestirel bir sekilde degerlendirebilirim.

Medya igerigi hazirlarken (kendim déhil herkesle ilgili) ¢evrimi¢i itibara

mli4 4 N A
Ozen gosterirmm.

Medya metinlerinde karsilastigim dezenformasyon igeren iletileri fark

mi6 5 cdebilirim.

mi0 6 Medya mesajlarmin kim tarafindan gonderildigine dikkat ederim.

m4 7 Arastirmalarimi bilimsel yontemler kullanarak yapabilirim.

Bilginin dogrulugunu tespit edebilmek i¢in gereken okuryazarlik

il . becerilerine sahibim.

m6 9 Arastirma sonucunda elde ettigim bilgileri organize edebilirim.

m5 10 Edindigim bilgileri ¢esitli kaynaklarla karsilastirabilirim.

m7 11 Bilgiyi dogrulama siireglerini etkili bir bigimde kullanabilirim.

m8 12 Bilimsel makaleleri anlama konusunda kendimi yetersiz bulurum.

m22 13  Okuryazarlik becerilerimi gelistirebilmek i¢in ¢esitli kaynaklar kullanirim.

Dijital teknolojilerin gelecekteki olas1 egilimleri ile ilgili tahminlerde

m20 14\ lunabilirim.

m21 15  Dijital giivenlik tehditlerini fark edebilirim.

m19 16  Dijital yenilikleri kolaylikla §grenebilirim.
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NOVI PAZAR’DAKI iS YERI ADLARINDA TURKCENIN ETKISi VE
TURKIZMLER

Arastirma Makalesi
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Ozet: Ad biliminin alt disiplinlerinden biri olan yer ad1 bilimi, herhangi bir mekan1 tanimlamak icin kullanilan
adlarla ilgilenir. Yer adi biliminin alt ¢caligma alanlarindan biri de kentsel yer adlaridir. Sokaklar, parklar,
caddeler, is yerleri, ibadet mekanlar1 vb. mikro yer adlari, bu alanin inceleme konularmmdandir. Sirbistan’mn
gilineybatisinda yer alan Novi Pazar, Sancak adiyla anilan bolgede bulunur ve burasi Osmanli’nin Balkanlarda
kurdugu yerlesim yerlerindendir. Kentte ad biliminin inceleme alanina giren pek ¢ok unsur bulunur. Bu
calismanin amaci, Novi Pazar kent merkezinde tamamiyla Tiirk¢e olan veya igerisinde Tiirkizm barmdiran is
yeri adlarin1 tespit etmek, bunlari ses, bi¢im ve anlam agisindan art ve es zamanli olarak inceledikten sonra dil,
dil 6gretimi ve kiiltiir etkilesimi baglaminda dil bilimsel olarak analiz etmektir. Nitel ve nicel veri toplama
tekniklerinden yararlanilan calismada kent merkezinde islek konumda olan caddeler drnekleminde tamami
Tiirkge olan veya icerisinde Tiirkizm barindiran 127 ig yeri ad1 tespit edilmistir. Caliymada elde edilen bulgular
neticesinde is yeri adlarinin Tirkiye Tirkcesiyle karsilastirmali ses ve bicim bilgisine 6zellikleri sunulmustur.
Caligmadaki Tiirkizmler, kentte resmi dil konumunda olan Swrpca ve kent halkmin agirlikli olarak konustugu
Bosnak agizlarindaki bicimler esasinda analiz edilmis; diger Slav dillerindeki bi¢cim ve kullanimlar ele
alinmamustir. Sonu¢ kisminda ¢alismada ortaya konan bulgu ve incelemelerden hareketle Sirbistan’da Tiirkgenin
dil ve kiiltiirel etkisi, is yeri adlar1 6zelinde ortaya konmus, sehirdeki Tiirk¢e 6gretim faaliyetlerinin siiregteki
katkismna temas edilmis ve Tirkizmlerin popiiler kiiltiirdeki yerine dair degerlendirmeler yapildiktan sonra
bunlarm siirdiiriilebilirligine dair gdzlemlere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil 6gretimi ve kiiltiir iliskisi, is yeri adlari, Novi Pazar, Tiirk¢e-Sirpca ve Tiirkge-
Bosnakea dil iligkileri, Tiirkizmler.

THE IMPACT OF THE TURKISH LANGUAGE AND TURKISMS ON ERGONYMS
IN NOVI PAZAR

Research Article
Received: 26.03.2026 | Accepted: 03.07.2026 | Published: 31.08.2026

Abstract: Toponymy, a sub-discipline of onomastics, focuses on the names used to identify any given location.
One of the sub-fields of toponymy is urban toponymy. This field examines micro-toponyms, such as the names
of streets, parks, avenues, workplaces, and worship sites. Situated in southwestern Serbia’s Sandzak region, Novi
Pazar is an Ottoman-established settlement in the Balkans. The city is rich in elements relevant to onomastics.
The aim of this study is to identify the ergonyms in the city center of Novi Pazar that are entirely in Turkish or
contain Turkisms. After analyzing these names phonetically, morphologically, semantically, the study seeks to
provide a linguistic analysis within the context of language, language teaching and cultural interaction. Utilizing
qualitative and quantitative data collection techniques, the study identified 127 ergonyms-either entirely in
Turkish or featuring Turkisms-within a sample of the bustling streets of the city center. Based on the findings of
the study, the phonetic and morphological characteristics of these ergonyms were compared with Tiirkiye
Turkish. The Turkisms in the study were analyzed based on their forms in Serbian, the official language of the
city, and in the Bosnian dialect predominantly spoken by the city's population. Forms and usages in other Slavic
languages were not addressed. In the conclusion, building on the study’s findings and analyses, the linguistic and
cultural influence of Turkish in Serbia is examined through business names. The role of Turkish language
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teaching activities in the city is also considered, followed by an evaluation of the place of Turkisms in popular
culture and observations on their sustainability.

Keywords: The relationship between language teaching and culture, ergonyms, Novi Pazar, Turkish, Serbian
and Turkish-Bosnian linguistic relations, Turkisms.

Giris

Adlar, s6z veya soz gruplarindan olusarak herhangi bir unsuru tanimlamak i¢in kullanilan
dilsel gostergelerdir. Tanimlanabilen bu gostergeler tarihi, cografyayi, antropolojiyi,
sosyolojiyi biinyesinde barindirarak ¢ok genis bir inceleme alanina kaynaklik teskil eder. Ad

bilimi adi verilen bu arastirma alani, dil biliminin en Onemli arastirma ve inceleme
kollarindan biridir.

Ad bilimi c¢ahigmalar1 esas itibariyla iki grupta toplanabilir. ilki, sdz-kavram iliskisi
baglaminda bir ifadenin dilde nasil bir etki alanina sahip oldugunu merkeze alan ve anlam
bilimiyle yakindan baglantili olan genis perspektifli ad bilimi ¢alismalaridir. Bu alanda elde
edilen veriler genellikle dil bilgisi unsurlar1 olarak kabul edilir. Ikincisi ise her dilde &zel
sayillan 6geleri merkeze alan ve 6zel adlar1 koken, tarihi gelisim, dil ve Kkiiltiir sorunlari
bakimindan inceleyen calismalardir. Kisi adlari, yer adlari, su adlari, dag adlar1 vd. alt
basliklar altinda siralanan ¢alismalar dogrudan bu disiplinle ilgilidir (Aksan, 2015, s. 32).

Yer adi, genisligi fark etmeksizin herhangi bir mekani tanimlamak i¢in kullamilan bir dil
Ogesidir. Yer adi bilimi, mekanin isaretleyicisi konumunda olan adlar1 inceler. Ad bilimi
icerisinde art ve es zamanli ¢alismalarin yapilabilmesine olanak saglayan yer adlarinin pek
cok disiplinle organik bir bagi bulunur. Bu disiplinlerden bazilar su sekildedir. Yer ad1 verme
egilimi kiiltiirden kiiltiire farklilik gdsterir bu yoniiyle antropoloji ile baglantilidir. Bir yer
adinin olumlu veya olumsuz ¢agrisimlariyla ortaya ¢ikan basarisi ya da basarisizligi yer adlar
ile ekonomi arasindaki bagi ortaya koyar. Sahip olduklar fiziksel niteliklerden otiirii yer
adlar1 cografya, haritacilik ve jeoloji disiplinleriyle i¢ i¢edir. Yer adinin gegmisini ve gegirdigi
degisim ve doniisiimleri ortaya koymasi bakimindan tarihle ilgisi bulunur. S6z dagarciginin
bir parcasi olan yer adlar1 ¢ogunlukla mevcut oldugu dilin kurallarina tabidir. Bu bakimdan ait
oldugu dilin ses, bi¢im, dizim ve anlam unsurlarini biinyesinde barindirir ve bu yoniiyle dil
biliminde incelenebilir bir olguyu temsil eder. Art ve es zamanli ¢calismalara olanak sagladig
gibi koken bilgisine yonelik ¢ikarimlara da kapi aralar. Bunlarin yaninda edebiyat ve halk
bilimiyle de bir¢ok ac¢idan kesisen hususlar1 vardir (Algeo & Algeo, 2000, s. 265-269).

Bir yeri adlandirmak, onu insanin dogal diizeni i¢inde dnemli kilmak anlamina gelir. Adi
olmayan bir toprak parcasi bir yer kabul edilmez yalnizca adlandirilan yerler arasindaki
mesafeyi tanimlayan bir ara bogluktur. Bu nedenle yalnizca adlandirilmis olma durumu bile
bir yere anlam ve 6nem kazandirir. Bununla birlikte yer adlar1 o yerin sembolik olarak insa
edilmesinde de rol oynar. Yer adlari, algilarimizi ve dolayisiyla mekanlari anlama bi¢imimizi
sekillendirir. Dikkat ¢ekici bir 6zelligi, one ¢ikan bir fiziksel niteligi, temel bir ekonomik
faaliyeti ya da sakinlerinin karakteristik bir 6zelligini 6ne ¢ikaran bir ad, ilk izlenimlerin
olusmasinda 6nemli bir rol oynar (Algeo & Algeo, 2000, s. 272).
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Yer adi biliminin incelenen yer adinin niteligine gore ¢esitli alt arastirma kollar1 bulunur: dag-

tepe adlari, magara adlari, bolge-alan adlari, kent i¢i 6ge adlar1 (sokak, cadde, meydan vb.),
ulagim yollari, yerlesim yeri adlari, kdy adlari, kent adlar1 vd. (Podolskaya, 1978, s. 14).

Kentsel yer adlari [urbanonimler (urbanonyms)], yer adi biliminde bir sehirde ¢ogunlukla
yapay olarak tiretilen adlar1 inceleyen bir alt daldir. Sokaklar, siteler, parklar, caddeler, is
yerleri, ibadet mekanlar1 vb. bu grupta yer alir. Bu adlar, kent sistemine dahil olup yalnizca o
bolgede yasayan halk tarafindan bilindikleri i¢in mikro yer adlari olarak kabul edilir
(Urazmetova ve Shamsutdinova, 2017, s. 29). Kentsel yer adlarinin alt grubunda yer alan is
yeri adlart [ergonimler (ergonyms)], kentlerde ticari ya da kurumsal faaliyet yiiriiten
mekanlar1 merkeze alir. Ergonimler, insanlar tarafindan olusturulan ticari veya kurumsal
birliklerin, derneklerin, organizasyonlarin, kurumlarin, sirketlerin, topluluklarin, isletmelerin,
kuliiplerin 6zel adlaridir (Bauer, 1985, s. 54; Urazmetova ve Shamsutdinova, 2017, s. 29).
Yunanca is, emek, faaliyet anlamina gelen ergon soziinden tiireyen ergonimler; belirli bir
amag etrafindan birlesen insanlarin birlik, organizasyon, kurum, sirket, isletme, cemiyet, tesis
veya kuliipleri tanimlamak i¢in kullandiklar1 6zel adlardir (Podolskaya, 1978, s. 166).

Kurumsal ya da ticari agidan faaliyet gosteren ve toplumdaki bir ihtiyaci karsilayan is yerleri,
kamusal iletisimin siirekli ve canli oldugu mekanlardir. Ihtiyacin karsilanmasinda ise is yeri-
miisteri arasindaki ilk sozlii olmayan iletisim is yeri adlariyla baslar. Is yeri adinin muhatabina
verdigi pozitif duygu, ilgi ¢ekmenin yani sira kiiltlirel degerleri yansitmasi bakimindan da
onemlidir. Kendi dilimizden, tarihimizden, kiiltiirimiizden bir unsuru biinyesinde barindiran
bir is yeri adinin duygusal degeri ile bize yabanci bir unsurun kullanildig: bir is yeri adinin
duygusal degeri elbette aym degildir. Is yerlerindeki adlandirmalar yalnizca satilan unsur,
sunulan hizmet ile ilgili bilgi vermekle sinirli degildir, bu adlandirmalar o mekanin ve
sahiplerinin dil, tarih ve kiiltlirii hakkinda da bilgi verir.

Sirbistan’in giineybatisinda yer alan Novi Pazar kenti, Sancak adi verilen bolgenin kiiltiirel
bagkenti olarak anilir ve burasi Osmanlilar tarafindan Balkanlarda kurulan yerlesim
yerlerinden biridir. XV. yiizyilldan beri bu adla anilan kent, yaklasik bes yiizyill boyunca
Osmanli idaresinde kalmistir. Novi Pazar’in son verilere gore niifusu 106.720°dir. Niifusun
yaklasik %801 Bosnaklardan, yaklasik %13’ii Sirplardan ve %7’si de diger etnik gruplardan
meydana gelmektedir (SORS, 2024, s. 68). Novi Pazar’da resmi yazi dili olarak Sirpga, halk
arasinda ise Bosnakcanin Sancak degiskesi konusulmaktadir. Tiirk dili ve kiiltiiriniin olagan
kabul edildigi kentte ad biliminin inceleme alanina giren pek ¢cok husus yer alir. Osmanli’nin
kentteki imar ve iskan faaliyetleriyle ortaya ¢ikan mahalleler, camiler, medreseler, hamamlar,
cesmeler, tiirbeler, vakiflar cogunlukla tarihte verilen Tiirk¢e adlartyla kullanilmaktadir.

Tiirkgeden Slav dillerine kopyalanan dil ve kiiltiir unsurlarinin tamamina “Tirkizm” denir.
Bazi arastirmacilar, Tiirkgeden Balkan dillerine kopyalanan dilsel dgelerin bazilarinin kdken
olarak Farsca ve Arapca olmasindan ya da kopyalamanin gergeklestigi donemden hareketle
Tiirkizm yerine oryantalizm, Osmanizm gibi terimler kullanmakta veya bu terimlerin daha
dogru oldugunu iddia etmektedirler (Adamovi¢, 1969, s. 284; Peco, 2007, s. 319; Vajzovic,
1999, s. 11-13). Oysaki bu 6geler, hangi tarihsel donemde oldugu fark etmeksizin Balkan
dillerine koken olarak bagli olduklarn1 Arap, Fars vd. dillerden degil, Tiirkceden
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kopyalanmigstir. Dolayistyla bu calismada Tiirk¢eden Slav dillerine kopyalanan unsurlar ifade
etmek icin Tiirkizm terimi tercih edilmistir. Sirpca ve Bosnakganin gelisme egilimlerine
uygun olarak Tiirkceden yapilan binlerce kopyalama, bu dillerde kalic1 bir etki birakmis ve
halen kullanilmaktadir. Sirp¢a ve Bosnakcada yaklasik sekiz ila dokuz bin Tiirkizmin
bulundugu (Skaljié, 1966, s. 23; bindi¢, 2014, s. 11), gliniimiizde ise {i¢ bin civarinda

Tiirkizmin bu cografyada canliligin1 korudugu diisiiniilmektedir (Karaagag, 2015, s. 129;
bindi¢, 2014, s. 11, Dindi¢, 2023, s. 559).

Tiirkizmlerin Balkan cografyasinda yayilmasinda etkili olan bazi nedenlere de burada
deginmek gerekir. Balkanlardaki o6zellikle Misliimanlar egitim-6gretim faaliyetleri igin
Istanbul’a gitmislerdir. Istanbul’dan yurtlarina déndiikten sonra bu kisiler Tiirkcenin etkisi
altinda kalmiglardir. Dini ve formel egitimde Tirkgeden gelen sozleri kullanip bunlari
yasadiklar1 bdlgeye adapte etmislerdir. Istanbul’da iken ana dillerini sik sik kullanamadiklar
icin Tiirk¢e 6grenmek ve konusmak zorunda kalmislardir. Ayrica kendi dillerinde es deger
sozciikleri bulamadiklar i¢in Tiirkizmleri sik kullanmislardir. Istanbul’da dini okul, medrese
ve mekteplerde okuyanlar memleketlerine dondiikten sonra Balkanlarda Tiirkizmlerin
yayilmasini saglamislardir (Celik ve Jelovac, 2024, s. 466).

Giindelik hayatin yani sira Osmanl devletinin resmi ¢alisanlari; miiderrisler, kadilar, askerler
de Tiirkizmlerin bolgede yayilmasinda etkili olmuslardir. Tiim devlet daireleri Tiirk¢e olarak
adlandirilmig, halka da buna gore tanitilmistir. Eskiye nazaran Tirkizmler bugiin daha az
kullanilmaktadir. Zamanin akis1 ve medeniyetlerin degisimi ile beraber Tiirkizmlerin de etkisi
azalmistir. Ozellikle Bat1 Rumeli’de, bugiinkii Balkanlarda ve Bosna Hersek'te Osmanli'nin
gerilemesi ve savaglarin bu konudaki etkisi yadsinamaz (Celik ve Bilalovi¢, 2023, s. 521).

Johanson tarafindan gelistirilen kod kopyalama teorisinin ilkelerine gore dillerin birbirine
temasiyla gerceklesen kopyalamanin genel, se¢ilmis ve karisik olmak iizere ii¢ alt grubu
bulunur (2022, s. 31-37). Novi Pazar’da Tiirk¢eden yapilan kod kopyalamalari, ana hatlariyla
anlamsal, dil bilgisel ve s6z dizimsel diizeyde ¢ok yonlii olarak gergceklesmistir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Novi Pazar kent merkezinde tamamiyla Tiirk¢e olan veya igerisinde
Tiirkizm barindiran is yeri adlarin1 nitelik ve nicelik agisindan tespit etmek, bunlar1 ses, bi¢cim
ve anlam Ozellikleri bakimindan art-es zamanli olarak incelemek daha sonra dil ve kiiltiir
etkilesimi baglaminda dil bilimsel olarak analiz etmektir. Kentteki Tiirk¢e is yeri adlariyla
ilgili daha evvel herhangi bir arastirma yapilmamis bu ¢aligmayla alandaki mevcut boslugun
doldurulmasi, gelecek g¢alismalara kaynak ve O6rnek olmasi hedeflenmektedir. Ayrica bu
arastirma, kentte faaliyet gosteren is yeri adlarinda Tiirk dili ve kiiltiirii etkisiyle ortaya ¢ikan
dil unsurlarmin varligini ortaya koymayir ve bu unsurlarin dilsel tercih, kiiltiirel temsil ve
sembolik anlam tiretimi baglaminda nasil islev gordiigiinii incelemeyi amaclamaktadir.

3. Yontem

Bu arastirmada nitel bir yaklasim olarak durum c¢alismasi ve dokiiman inceleme yontemi
benimsenmistir. Durum c¢aligmasi, gercek bir yasam ya da sistem hakkinda gorsel, isitsel vd.
araclarla kapsamli bi¢imde bilgi toplamaya imkan verir. Durum c¢alismasi1 ayn1 zamanda bir
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olgunun gercekligi icinde incelenmesi, arastirilmast ve tanimlanmas siireclerini ifade eder.
Dokiiman inceleme ise ele alinan olgu ve olaylar ile ilgili bilgilerin yer aldigi basili, yazili
belgelerin taranmasi ve bu bilgilerden yeni bir biitiinliik olusturulmasidir (Creswell, 2013;
Yin, 2013). Nitel arastirma yaklasimi g¢ercevesinde tasarlanan caligsma, nicel verilerle de

desteklenmistir. Calismada veri toplama siirecinde Novi Pazar’daki is yeri adlar1 2025 Mayis-
2026 Mayis tarihleri arasinda yerinde gozlemlenmis ve gorsel veri olarak kaydedilmistir. Elde
edilen is yeri adlar1 daha sonra yazili metne doniistiiriilerek analiz slirecine dahil edilmistir.
Veri toplama yontemi, bu yoniiyle gézlem ve dokiiman analizinin birlikte kullanildigi bir
siirece dayanmaktadir. Elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bunun yani
sira adlarin tasidigi kiiltiirel ve sembolik anlamlarina da yer yer temas edilmistir. Calismada
tamamiyla Tiirkge olan veya Tiirkizm barindiran is yeri adlari, kent merkezinde yaya ve ticari
yogunlugu yiiksek olan olan Stevana Nemanje, Prvomajska, Rifata Burdzevi¢a, Kej 37,
Avnoj-a, Generala Zivkoviéa vd. caddeler rnekleminde tespit edilmistir. Elde edilen bulgular
neticesinde is yeri adlarinin Tiirkiye Tiirkgesiyle karsilagtirmali ses, bi¢cim bilgisiyle anlam
bilimsel 6zelliklerine deginilmis aciklama gereken durumlarda art ve es zamanl inceleme
yapilmistir. Calismada kentte resmi dil olan Sirpca, kentte konusulan Bosnak agizlar1 esasinda
Tirkizmlerin incelemesi yapilmis Makedonca, Karadaglica vb. diger Slav dillerindeki bigim
ve kullanimlar ele alinmamistir. Calismada ortaya konan verilerden hareketle Sirbistan’da
Tiirkcenin dil ve kiiltiirel etkisi is yeri adlar1 6zelinde ortaya konmaya calisilmis, Tiirkizmlerin
poptiler kiiltiirdeki yerine, Tiirkge 6gretimi faaliyetlerinin silirece etkisine dair saptama ve
degerlendirmeler yapildiktan sonra bunun siirdiiriilebilirligine dair gozlem ve izlenimlere yer
verilmistir.

4. Bulgular

Novi Pazar, adindan da anlasildigi iizere tarihte ve glinimiizde aligveris ve pazar ile iligkili bir
kenttir. Ticaret yollar1 iizerinde bulunan bir kesisim noktasinda kurulan kent, Kosova’dan
Sirbistan’a, Sirbistan’dan Karadag’a gegislerde simir hattinda yer almaktadir. Konumu
itibartyla bir¢ok dil ve kiiltiirle temas halinde olan kent halki kendilerine fayda saglayan
yenilikleri toplumsal hosgoriiyle karsilayan bir anlayisa sahiptir. Bu anlayis ibadethanelerde,
kamusal alanlarda, is yeri adlarinda, yiyecek-igecek aliskanliklarinda ve daha birgok hususta
kendini gostermektedir. Kentte cesitli sektorlerde faaliyet gosteren yiizlerce is yeri
bulunmaktadir. Bu ¢alismada Novi Pazar’daki is yeri adlarinin tasnifinde Tiirkgeden Sirpga ve
Bosnakc¢aya kopyalanma siirecini heniiz tamamlamamus is yeri adlar1 “Tiirk¢e sozler”, tarihsel
stire¢ icinde Sirpca ve Bosnakcaya kopyalanmis Tiirkge sozler ise “Tlirkizm” olarak
tanimlanmustir. Kiiltiirel etkilesimin ve cesitliligin bir gostergesi olarak Novi Pazar’da
tabelasinda tamamen Tiirkge kullanilan veya Tiirkizm yer alan is yeri adlarina iliskin bulgular
ve bunlarin dil bilimsel incelemesi asagida alfabetik olarak sunulmustur.

1. Abi (Fashion): Calismada yay ayra¢ iginde yazilan [bk. (Fashion) vb.] kisimlar, is yeri
tabelasinda daha kiiciik puntoyla yazilan alt bagliklar1 ifade etmektedir. “Abi (Fashion)”
Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Abi (T. abi<agabey), Tiirk¢e agabey>abi
sozlinden kopyalanmistir. Abi, Sancak’ta ¢ok yaygin olarak kullanilan bir Tiirkizmdir. Erkek
bir Tiirk goriildiigiinde yas1 fark etmeksizin séziin cagristirdigi saygi anlamidan oOtiiri
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cogunlukla ona abi seklinde hitap edilir. Bu yoniiyle séziin anlam genislemesine ugradigi ve
yeni anlam degerleri yiiklendigi anlasilmaktadir. Olgiinlii Sirpca ve Bosnakganin
sozliikklerinde pek rastlanan bir Tirkizm degildir. Yalnizca Sancak agizlarinda séziin bu
biciminin taniklandig tespit edilmistir (Begovi¢ & Begovi¢-Licina, 2012, s. 37).

2. Abi Market: Market olarak hizmet vermektedir, abi i¢in bk. agiklama 1.
3. Abi Tex: Tekstil sirketidir, abi i¢in bk. agiklama 1.

4. Ada Cafe: Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Ada (T. ada), herhangi bir ses,
bi¢im ve anlam degisikligine ugramadan kopyalanan bir Tiirkizm 6rnegidir. Cafe (Fr. café<T.
kahve) ise aslinda Tiirk¢eden Bati dillerine kahve olarak verdigi, sonrasinda kiigiik anlamsal
degisikliklerle kafe olarak yeniden kopyaladigi bir sozdiir. Tiirkgede meydana gelen bu
yeniden kopyalama siireci Sirp¢a ve Bosnakcada da goriiliir. Basta kafa (T. kahve) bi¢iminde
Sirpca ve Bosnakcaya kopyalanan yerlesik bir Tiirkizm olan bu séz, Bat1 dillerinin etkisiyle
cafe, caffe, coffee bigimleriyle ilgili dillerde yeniden kopyalanmistir.

5. Ahmo Aksaraj: Market olarak hizmet vermektedir. Ahmo (T. Ahmet<Ahmed), Tiirkgede
yaygin olarak kullanilan erkek 6zel adi Ahmet’in hipokoristik bigimidir. Ahmet ad1 bolgede
kullanilan bir ad olmasi bakimindan Tiirkizm 6rnegidir. Aksaraj (T. Aksaray), Tirkiye’de il,
ilge vd. yerlesim yerleri basta olmak iizere pek ¢ok drnegi bulunan bir yer adidir. Saraj sozii
bir Tiirkizmdir ancak dogrudan Aksaraj sozii, Ol¢iinlii Sirp¢ada ve Sancak agizlarinda
goriilmez.

6. Aksaraj Plast: Insaat sektoriinde hizmet vermektedir. Aksaraj icin bk. agiklama 5.

7. Altun Sofra Doner: Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Altun (T. altin<altun)
ve sofra (T. sofra), Orta Tiirkgeden beri Sirp¢a ve Bosnakcada var olan Tiirkizmlerdendir.
Ozellikle “altun”da Tiirkgeden kopyalandign donemdeki eskicil bicim, giiniimiize dek
korunmustur. Doner (T. déner), Olgiinlii Sirpca ve Bosnakcanin sozliiklerinde yer almayan bir
sozdiir. Sirp¢a ve Bosnakgada /0/ ses birimi yoktur bu nedenle bu sozde doner>doner
degisimi gerceklesmistir. Soziin anlaminda herhangi bir degisim ger¢eklesmemistir. Novi
Pazar’da doner herkes tarafindan benimsenmis, yayginlasmis ve kopyalama siirecini
tamamlamis bir ge¢ donem Tiirkizm 6rneklerinden biridir.

8. Aman (Dobar Komsija): Zincir market olarak hizmet vermektedir. Aman (T. aman) ve
Komsija (T. komsu), herhangi bir anlamsal degisime ugramadan ¢ok eskiden kopyalanan
Tirkizmlerdendir. Komsu so6zii, Sirpca ve Bosnakcada ¢ekime girebilmesi ig¢in
komsu>komsija degisikligiyle soze ad yapma eki +[ja] eklenerek yerlilestirilmistir.

9. Amir Agin Han: 17. ylizyilda insa edilen Amir Aga Hani, eskiden konaklama hizmeti
sunan simdilerde ise kiiltiir anit1 olarak kullanilan bir mekandir. Amir (T. Emir), Aga (T. aga),
Han (T. han) s6zleriyle olusmustur. Aga Tirkizminin aitlik eki almasiyla agin bi¢imi ortaya
cikmistir. S6zlerde herhangi bir anlamsal de§isim meydana gelmemistir. Yapinin tarihinden
de anlagilacagi iizere bu sozler ¢ok eskiden kopyalanmistir.

10. Apoteka Izmir: Eczane hizmeti veren bir isletmedir. Zzmir (T. Izmir), Tiirkiye’deki bir
sehri temsil eder ve bu s6z Sirpga ve Bosnakgada kayitl Tiirkizmlerden biri degildir.
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11. Asude: Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Asude (T. Asude), 6zel adi Sirpga
ve Bosnakgada yerlesik bir Tiirkizm degildir. Isletme sahibi, Tiirkiye’de yaptig1 bir ziyarette
bu adi duydugunu, anlamin1 da 6grenince ¢ok begendigini ve bu yiizden isletmesini bu sekilde
adlandirdigini belirtmistir.

12. Ask Hair Studio: Kuafor hizmeti veren bir isletmedir. 45k (T. ask), yazimi ve anlamiyla
biitiintiyle Tiirkgedir. Sirpga ve Bosnakgadaki yerlesik Tiirkizmlerden biri degildir.

13. Baklava (Lokum): Tatlicilik sektoriinde hizmet vermektedir. Baklava (T. baklava) ve
Lokum (T. lokum), Tiirkgeden ses, bigim ve anlam bakimindan higbir degisiklige ugramadan
kopyalanmis ve uzun siiredir bu dillerde var olan yerlesik Tiirkizmlerdir.

14. Baskafe: Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Bu is yerinin adi, baska ve kafe
unsurlarinin kisaltilip birlestirilmesiyle karma séz (I/ng. blend/portmanteau word) bigiminde
olusturulmustur (Crystal, 2008, s. 57; Algeo, 2010, s. 239). Baska (T. baska), Sirpca ve
Bosnakgada yerlesik Tiirkizmlerden biridir. Kafe i¢in bk. agiklama 4.

15. Basar1: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Bagsar: (T. basari), biitliniiyle
Tiirkgedir ve Tiirkgenin yazim kurallarina uygun olarak yazilmistir. Yerlesik Tiirkizmlerden
degildir.

16. Behar Bodrum: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Behar (T. bahar),
Sirpca ve Bosnakcada kullanilan yerlesik Tiirkizmlerden biridir. Depo anlaminda kullanilan
bodrum (Yun. hypodromos) sozii, Sirp¢a ve Bosnakg¢ada bodrum~podrum bigimlerinde
goriiliir. Bu soziin Tiirklerin bolgeye hakim oldugu doénemde mi yoksa daha evvel mi
kopyalandigina dair herhangi bir veri tespit edilemediginden Tiirkizm olarak
degerlendirilemeyebilir.

17. Beko Cevabdzinica: Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Cevabdzinica (T.
kebapc) sozii, kebap+¢i>cevabdzi(ja); /k/>/¢/, +[¢1]>+[dzi] degismelerinin ardindan eklenen
Sirpca ve  Bosnakgadaki +[nica] kiiciiltme/mekan ekiyle olusturulmus yerlesik
Tiirkizmlerdendir. Tiirk¢enin addan ad tiireten islek yapim eklerinden olan +{cI*}, +{cI*} eki
Sirpca ve Bosnakcaya kopyalanan bicim birimlerden biridir. Bu nedenle dil bilgisi
calismalarinin bazilarinda +[dzinica] big¢imi, Sirpca ve Bosnakga birlesik bir ek olarak
degerlendirilir (Jahi¢ vd., 2000, s. 106).

18. Bereket Burek: Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Bereket (T. bereket) ve
burek (T. borek) sozleri, Sirpga ve Bosnak¢aya uzun zaman Once kopyalanmis yerlesik
Tiirkizmlerdendir. Bereket soziiniin 6l¢iinlii Sirpga ve Bosnakgada /k/>/¢/ degisimiyle bericet
(Skalji¢, 1966, s. 138; Vujaklija, 1980, s.110) ve Sancak agizlarinda soz ici /e/>/a/ tinlii
degismesiyle bericat bigimleri de goriiliir (Begovi¢ & Begovi¢-Li¢ina, 2012, s. 52). Burek
bi¢imi ise s6z i¢i /6/>/u/ degismesiyle olugsmustur. Her iki sdzde de herhangi bir anlam
degisikligi goriilmez.

19. Bedem Taxi: Kara yolu yolcu tagimaciligi sektoriinde hizmet vermektedir. Tirk¢eden
Sirpca ve Bosnakgaya /n/>/m/ degisimiyle kopyalanan bedem (T. beden); kale, sur anlamina
gelen eski bir Tiirkizmdir.
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20. Bey Doner: Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Bey (T. bey) ve doner (T.
doner) sozlerinden olusmustur. Sirpga, Bosnak¢a ve hatta Hirvatcada Tiirkizm olarak bey
bi¢imi goriilmez, bunun yerine higbir anlam degisikligine ugramadan kopyalanan beg
Tiirkizmi yaygin olarak kullanilir (Skalji¢, 1966, s. 129; Skok, 1971, s. 132). Doner igin bk.
aciklama 7.

21. Bogazi¢ci Doner (Bogazici Turski Doner): Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet
vermektedir. Bogazi¢i (T. Bogazigi), Turski (T. Tirk) ve doner (T. doner) sozlerinden
olusmustur. Turski bi¢imi, Tiirk séziine Sirpca ve Bosnakga “-e ait, ile ilgili” anlam1 veren
+[ski] ekinin gelmesiyle olusmustur. Bu isletmecinin doner soziinii 6l¢iinli Tiirk¢edeki bigimi
olan “6” linliisiiyle yazdirmayi tercih etmesi dikkat ¢ekicidir.

22. Bondzuk: El sanatlar atolyesidir. Bondzuk (T. boncuk), Tiirkgeden Sirpca ve Bosnakgaya
/c/~/dz/ denkligiyle herhangi bir anlam degisikligine ugramadan kopyalanmis bir Tiirkizmdir.

23. Bosfor: Kuyumculuk sektdriinde hizmet vermektedir. Bosfor (Srp. Bosfor~Bospor<Yun.
Bosporos) sdzii dogrudan bir Tiirkizm 6rnegi degildir. Tiirkiye ve Istanbul’u ¢agristirdig: igin
sozlin kiiltiirel dil bilimi agisindan anlamsal degeri vardir.

24. Bosfor Apoteka: Eczane hizmeti veren bir isletmedir, Bosfor i¢in bk. agiklama 23.

25. Boutique Ada: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir, ada i¢in bk. agiklama
4,

26. Boutique Mekka: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Mekka (T. Mekke),
ozel ad1 Sirpga ve Bosnakcada Meka veya /k/>/¢/ degisimiyle Mece bigimlerinde Tiirkizm
olarak kullanilir (Skalji¢, 1966, s. 454). Bu nedenle Mekka big¢imi bir Arabizm 6rnegi olarak
da diistiniilebilir.

27. Boutique Nur: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Nur (T. Nur),
Tiirkceden hicbir degisiklige ugramadan kopyalanmis ve kadinlar ic¢in kisi adi olarak
kullanilan bir Tiirkizmdir.

28. Burek-Mantija: Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Mantija (T. manti)
Tirkiye’deki mantidan biraz daha biiyiik yapilan meshur Bosnak mantisina verilen addir,
Sancak agizlarinda kullanilan yerlesik Tiirkizmlerdendir (Begovi¢ & Begovi¢-Licina, 2012, s.
227). Mantija bigimi, sdze Sirpca ve Bosnakca ad yapma eki +[ja] eklenmesiyle ortaya
cikmustir. Burek i¢in bk. a¢iklama 18.

29. Butik Abla: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Abla (T. abla) Sancak
agizlarinda goriilen yerlesik Tiirkizmlerden biridir. Orta yas ve tlizeri bir Tirk kadim
goriildiiglinde sozlin ¢agristirdigl saygt anlamindan 6tiirli cogunlukla ona abla seklinde hitap
edilir. Olgiinlii Sirpga ve Bosnakcanin dlgiinlii sozliiklerinde bu Tiirkizme rastlanmaz.
Yalnizca Sancak agizlarinda s6ziin bu bi¢iminin taniklandig tespit edilmistir (Begovi¢ &
Begovi¢-Lic¢ina, 2012, s. 37).

30. Butik Bazar: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Bazar (T. pazar), Sirpca
ve Bosnakcada anlam degisikligine ugramadan ¢ok eskiden beri kullanilagelen yerlesik
Tiirkizmlerdendir. Bu Tiirkizmin pazar varyant: da mevcuttur (Skalji¢, 1966, s. 512).
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31. Butik Elma: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. EIma (T. elma), sdziiniin
kokeni Tiirkgedeki meyveden gelmektedir. Bosnaklarda Alma~Elma bigimlerinde goriiliir ve
kadin 6zel ad1 olarak kullanilan yerlesik bir Tiirkizmdir.

32. Butik Firdevs: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Firdevs (T. Firdevs),
Tiirkceden higbir degisiklige ugramadan kopyalanmis ve kadinlar i¢in kisi adi olarak
kullanilan bir Tiirkizmdir.

33. Butik Kevser: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Kevser (T. Kevser),
Tiirkceden hicbir degisiklige ugramadan kopyalanmis ve kadinlar i¢in kisi adi olarak
kullanilan bir Tiirkizmdir.

34. Caffe Dost: igecek sektdriinde faaliyet gosteren bir is yeridir. Dost (T. dost), Tiirk¢eden
Sirpca ve Bosnakcaya ses, bicim ve anlam bakimindan higbir degisiklige ugramadan
kopyalanan Tiirkizmlerdendir. Caffe igin bk. agiklama 4.

35. Caffe Kaldrma: icecek sektoriinde faaliyet gosteren bir is yeridir. Kaldrma (T. kaldirim),
Tiirkceden Sirpca ve Bosnakcaya /1/>e¢ ve eo>/a/ degisimleriyle herhangi bir anlam
degisikligine ugramadan kopyalanmistir. S6z ayn1 zamanda kalrdmati bi¢iminde fiil olarak da
kullanilmaktadir. Caffe i¢in bk. agiklama 4.

36. Caffe na Co$ku: icecek sektoriinde faaliyet gosteren bir is yeridir. Cosak (T. kose),
Tiirk¢eden Sirpca ve Bosnakcaya /k/>/¢/ degisimi ve /s/~/$/ denkligiyle kopyalanan bir
Tiirkizmdir. CoSak Tiirkizmi kosk, kose, sahnisin anlamlarinda kullanilirken soziin diger
varyantlari olan éose, ¢osa bicimleri ise yalnizca kése, bucak anlamlarinda kullamilir (Skalji¢,
1966, s. 197; Begovi¢ & Begovic¢-Licina, 2012, s. 86). Ayrica Karadag halk siirleri de bu adla
anilmaktadir (Skok, 1971, s. 361). Cosku bigimi, Tiirkizmin bulunma hali eki almasiyla
olusmustur. Caffe igin bk. agiklama 4.

37. Caffe Pendik: Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Pendik (T. Pendik) sozii
Istanbul’un Anadolu yakasinda bulunan bir ilcesinden gelmektedir. Tarihin cesitli
dénemlerinde pek ¢ok Novi Pazarli, Tirkiye’ye go¢ etmistir. Pendik, dar anlamda Novi
Pazarli genis anlamda ise Sancakli Bosnaklarin Istanbul’da yogun oldugu ilgelerden biridir.
Dolayisiyla bu 6zel ad Novi Pazar’da giinliik yasamda bilinen, sik sik gidilip gelinen ve haber
alman bir mekandir. Bu yOniiyle Sancak’ta kopyalanma siirecini tamamlamig bir Tiirkizm
ornegi olarak degerlendirilebilir. Caffe igin bk. agiklama 4.

38. Caffe Seher: igecek sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Seher (T. sehir),
Tirkgceden Sirpca ve Bosnakcaya soz basi /s/~/$/ denkligiyle, anlamsal degerini koruyarak
gecen ve kopyalandigi donemdeki eskicil bigimiyle kullanilan Tiirkizmlerdendir. Caffe igin
bk. a¢iklama 4.

39. Caffe Seherzada: icecck scktoriinde faaliyet gdsteren bir magazadir. Seherzada (T.
sehzade), Tiirkgeden Sirpca ve Bosnakgaya /s/~/§/ denkligi, e>/er/ tiiremesi ve +[a] ekini
alarak prenses anlamiyla kopyalanmus yerlesik Tiirkizmlerdendir (Skalji¢, 1966, s. 39-584).
Seherzada soziiniin sehzade bigiminden kopyalandigi varsayilirsa anlamda goriilen bu
degisiklik oldukga ilgi ¢ekicidir. Ayrica Sirp¢a ve Bosnakcada bu Tiirkizmin prens anlaminda
Sehzada bi¢imi de mevcuttur (Skalji¢, 1966, s. 39-584). Ses, bi¢im ve anlam o6zellikleri
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dikkate alindiginda bizce soziin sehzade soziinden ziyade Binbir Gece Masallari’nin
kahramanlarindan Sehrazad’dan kopyalanmis olmasi da ihtimal dahilindedir. Caffe icin bk.
aciklama 4.

40. Cevabdzinica Rile: Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Cevabdzinica igin
bk. aciklama 17.

41. Choco Kebab: Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Kebab (T. kebap), aslinda
/k/>/¢/ ve /b/>/v/ degisikligiyle ¢evap~cevab bigiminde kopyalanmis yerlesik bir Tiirkizmdir
(Skalji¢, 1966, s. 192). Bu bigimler giiniimiizde Tiirk kebabindan ziyade Balkan kofte tiirlerini
karsilamaktadir. Bu yoniiyle s6zde kismi bir anlam degismesi meydana gelmistir. Kebap ise
diinyaca meshur Tiirkiye’deki kebap tiirlerini temsil eder ve bu acidan olduk¢a popiiler bir
sozdiir. Dolayisiyla kebap~kebab soziiniin ilgili dillerde tekrar kopyalanma siirecine girdigi
diistiniilebilir.

42. Cuprija (Caffe-Restaurant): Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Cuprija
(T. koprir), /k/>/¢/, /6/>/u/, [i/>/i/ ses degisiklikleriyle herhangi bir anlam degisikligine
ugramadan ¢ok uzun zaman dnce kopyalanmis yerlesik Tiirkizmlerden biridir.

43. Djul Gold: Kuyumculuk sektoriinde hizmet vermektedir. Djul (T. giil), /g/>/dj/~/d/ ve
fi/>//  degisiklikligiyle anlam  degisikligine  ugramadan  kopyalanmis  yerlesik
Tiirkizmlerdendir.

44. Doner Pasa: Yiyecek, igcecek sektoriinde hizmet vermektedir. Pasa (T. pasa), /s/~ /8/
denkligiyle olgiinlii Tiirk¢edeki ayni anlamiyla kopyalanmistir ve Sirpca ve Bosnakg¢adaki
yerlesik Tirkizmlerden biridir. Doner i¢in bk. agiklama 7.

45. Drum Panorama: Hizmet, perakende-ticaret sektoriinde faaliyet gosteren bir aligveris
merkezidir. Drum (Yun. drémos), Osmanli imparatorlugu’nda kamuya agik ulasim yolu olarak
inga edilen ana yollara verilen addir. Askeri yol (via militaris), kraliyet yolu, ana yol s6ziin
diger anlamlaridir. 14. yiizyildan beri Balkan dillerinde goriilen bir sozdiir (JAZU, 1884, s.
808; HIP, 2026). Olgiinlii Tiirkiye Tiirkcesi ve agizlarinda rastlanmayan drum, dogrudan bir
Tirkizm sayilamasa da soziin koken olarak ait oldugu dilden Tiirkler araciligiyla Balkan
dillerine yayildig diisiiniilebilir.

46. Duéan (Kod Esnafa): Sarkiiteri hizmeti sunmaktadir. Ducan (T. dikkkan), /i/>/u/ ve
/kk/>/k/>/¢/ degisiklikleriyle kopyalanmis yerlesik Tiirkizmdir. Esnaf (T. esnaf) ise
Tiirkceden herhangi ses, bicim ve anlam degisikligine ugramadan kopyalanmis yerlesik bir
Tiirkizmdir.

47. burumlija (Pite-Mantije): Yiyecek, i¢ecek sektoriinde hizmet vermektedir. Novi Pazar,
Tutin ve Sjenica (Siyenitsa) sehirlerinde daha ¢ok durumlija (T. goniillii) bigiminde goriilen,
Prijepolje (Priyepolye) ve Bosnakcanin diger degiskelerinde donlija, donulija (Skalji¢, 1966,
s. 252) bi¢imlerinde goriilen yerlesik Tiirkizmlerdendir. Purumlija s6zii I. Diinya Savasi’nda
Osmanli i¢in Canakkale’de savasa goniillii olarak katilan Bosnaklar1 tanimlar. Gonilli
telaffuzunun Bosnak¢ada zor olmasindan &tiirii (Rebronja 2020, s. 103) soziin /g/>/d/,
/6/>/o/>/u/, II/>/n/>/m/ ses degismelerinin ardindan Bosnak¢aya durumlija bigiminde adapte
edilmistir. Pite (T. pide), tekili pita seklinde goriilen yerlesik Tiirkizmlerdendir. Olgiinlii
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Tiirkiye Tiirk¢esindeki pideden ziyade anlam bakimindan kismen farklilasmistir, bu s6z daha
¢ok Bosnak boregini karsilamak igin kullanilmaktadir. Mantija i¢in bk. agiklama 27.

48. Dzanikom-M1: Market olarak hizmet vermektedir. Bosnaklarda kadin adi olarak
kullanilan Dzana (T. can), /c/~/dz/ denkliginden sonra +[a] eklenmesiyle ortaya ¢ikan bir
Tiirkizmdir. S6ziin geri kalani ticari faaliyet anlamina gelir ve burada farkl dil etkilesimleri
gortliir: [(Srp. kom(ercijala)<Lat.]

49. Elmaz: Kuyumculuk sektoriinde hizmet vermektedir. Elmaz (T. elmas), Sirpga ve
Bosnakg¢ada 6l¢iinlii Tiirkgedeki ayn1 anlamiyla kopyalanan, almas~elmas~almaz varyantlari
da bulunan yerlesik Tiirkizmlerden biridir (Skalji¢, 1966, s. 90).

50. Fener Kafe: Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Fener (T. fener), aslinda
fenjer, venjer bi¢imlerinde goriilen anlami1 bozulmadan kopyalanmis yerlesik Tiirkizmlerden
biridir. Fener bigimi, popiiler Tirk kiiltiiriiniin etkisiyle Tiirkgedeki yazimiyla ortaya
cikmistir. Kafe i¢in bk. agiklama 4.

51. Foto Kula Rizo: Fotograf¢ilik hizmeti sunmaktadir. Kula (T. kule), soziin +[a] ile Sirpga
ve Bosnakg¢aya uyarlanmasi disinda herhangi bir degisiklige ugramadan kullanilan yerlesik
Tiirkizmlerden biridir.

52. Gaziya (Etno-Restoran): Yiyecek, i¢ecek sektoriinde hizmet vermektedir. Gaziya (T.
gazi), Sirpca ve Bosnakgaya gazi, gazija bi¢iminde Ol¢iinli Tirkgedeki ayni anlamiyla
kopyalanmis yerlesik Tiirkizmlerdendir. Isletme, Bosnakca-Tiirkce /j/~/y/ denkliginde
tercihini Tiirk¢eye uygun olarak /y/ seklinde kullanmistir.

53. Group Adet: Mimarlik ve proje alaninda hizmet vermektedir. Adet (T. adet), Sirpga ve
Bosnakc¢ada hadet, adet bigimlerinde goriilen yerlesik bir Tiirkizmdir (Skalji¢, 1966, s. 69).

54. (Fashion) Giil: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Giil (T. giil) sozi,
Tiirkgenin sehirdeki popiilerligiyle Tiirkiye Tiirk¢esindeki gibi yazilmistir. Sirpca ve
Bosnakgada ayni1 anlamda dju/~dul bigimleri Tiirkizm olarak kullanilmaktadir.

55. Giimiis Silver: Kuyumculuk sektoriinde hizmet vermektedir. Sirpca ve Bosnakgada
dumis, dumus yerlesik Tiirkizmlerdendir (Skalji¢, 1966, s. 256). Giimiis (T. giimiis), bigimi ise
Tiirkiye Tiirkgesindeki kullanimin etkisiyle ortaya ¢cikmistir.

56. Halal Burger Mekka: Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Halal (T. helal),
halal~alal bigimleriyle kopyalanan yerlesik Tiirkizmlerdendir (Skalji¢, 1966, s. 303). Mekka
icin bk. ag¢iklama 26.

57. Halkbank: Bankacilik sektoriinde hizmet veren Tirk bankasinin yurt dist
organizasyonudur. Halk (T. halk), Sirp¢a ve Bosnak¢ada yerlesik Tiirkizmlerdendir.

58. Han Coffee: icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Han (T. han), adin1 baglh bulundugu
Amir Agin Han’dan alan isletmedir. Sirpga ve Bosnakcada yerlesik Tiirkizmlerdendir. Coffee
icin bk. ag¢iklama 4.
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59. Hanedan Baklava: Tatlicilik sektoriinde hizmet vermektedir. Hanedan (T. hanedan),
Sirpca ve Bosnakgadaki kopyalanma siirecinde herhangi bir bigim ve anlam degisikligine
ugramamig yerlesik Tiirkizmlerdendir. Baklava i¢in bk. agiklama 13.

60. Hanuma (Fashion): Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Hanuma (T.
hanim) herhangi bir anlam degisikligi olmadan /1/>/u/ ve /o/~/al degisiklikleriyle kopyalanmis
yerlesik Tirkizmlerdendir.

61. Hareke Bereke: Perakende ticaret sektoriinde hizmet sunmaktadir. Hareke (T. hareket),
Sirpca ve Bosnakgada harecet, hareket, arecet; bereke (T. bereket) ise bericet, bereket
bigimleriyle goriilen yerlesik Tiirkizmlerdendir (Skalji¢, 1966, s. 314, 138). Isletme sahipleri
misterilere sunduklari iirtinlerin ¢ogunu Tiirkiye’den getirtmektedir ve Tiirkgedeki “Nerede
hareket, orada bereket!” kalip soziiniin etkisiyle bu adlandirma yapilmistir.

62. Hass Caffe: Yalnizca igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Hass (T. has), anlamim
koruyarak kopyalanmis yerlesik Tiirkizmlerden biridir ve Sirpca ve Bosnakcada has, as
bigimleri de goriiliir (Skalji¢, 1966, s. 316). Soziin sonunda /s/ iinsiiziiniin ¢ift yazilmasi
mekana dikkat ¢ekme veya Arapgadaki kok bigimine gonderme olabilir. Caffe igin bk.
aciklama 4.

63. Hayat (Pizzeria): Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Hayat (T. hayat),
Tiirkiye etkisiyle Tiirk¢e’deki yazimi tercih edilmistir. Soziin anlaminda herhangi bir
degisiklik meydana gelmemistir. Yerlesik bir Tiirkizm olarak Sirpca ve Bosnakgada hajat,
vajat bicimleri mevcuttur (Skalji¢, 1966, s. 299, 31).

64. ibrik: Perakende ticaret sektoriinde hizmet sunmaktadir. brik (T. ibrik), Sirpca ve
Bosnakc¢aya herhangi bir ses, bicim ve anlam degisikligine ugramadan kopyalanmis yerlesik
Tiirkizmlerdendir.

65. Iman Silver: Kuyumculuk sektoriinde hizmet vermektedir. /man (T. iman), Sirpca ve
Bosnakcaya herhangi bir ses, bigim ve anlam degisikligine ugramadan kopyalanmis yerlesik
Tirkizmlerdendir.

66. iplik Tex: Tekstil sektdriinde iiretim yapan bir firmadir. Iplik (T. iplik), Sirpca ve
Bosnakgada goriilen yerlesik Tiirkizmlerden biri degildir.

67. Jazzva: Yalnizca igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Sirpca ve Bosnakg¢ada dzezva,
dzevza (Skalji¢, 1966, s. 240) bicimlerinde yerlesik Tiirkizm olarak gériilen soziin jazzva (T.
cezve) bi¢cimi, muhtemelen isletmeye dikkat ¢cekmek amaciyla Arapgadan transliterasyon
seklinde tiretilmistir.

68. Kafa Sevdah: Kahvecilik sektoriinde hizmet vermektedir. Sevdah (T. sevda), Sirpga ve
Bosnakcaya herhangi bir ses, bigim ve anlam degisikligine ugramadan kopyalanmis yerlesik
Tiirkizmlerdendir. Sevda bi¢imi de vardir (Skalji¢, 1966, s. 561). Kafa i¢in bk. agiklama 4.

69. Kafecajnica: Yalnizca icecek sektoriinde hizmet vermektedir. “Kahve ve cay icilen yer”
anlamindaki kafecajnica (T. kahvetgay), Sirpca ve Bosnakgada yerlesik Tiirkizmlerdendir.
Kahve ve ¢ay (/¢/~ /¢/ denkligiyle) sdzlerinin iizerine gelen Sirpca ve Bosnakca yer yapma eki
+[nica] ile olusmustur. Kafe i¢in bk. agiklama 4.
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70. Kafe Teferi¢: Yalnizca igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Teferi¢ (T. teferriig),
herhangi bir anlam degisikligi olmadan yalnizca /rr/>/r/ ve /¢/~ /¢/ ses degisiklikleriyle Sirpca
ve Bosnakc¢aya kopyalanmis yerlesik Tiirkizmlerdendir. Kafe igin bk. agiklama 4.

71. Kamer: Muhasebe ve finansman iizerine hizmet veren bir isletmedir. Kamer (T. kamer),
Sirpca ve Bosnakgada gortilen yerlesik Tiirkizmlerden degildir.

72. Kapah Doner: Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Kapali (T. kapali) sozi,
Sirpga ve Bosnakc¢ada yerlesik Tiirkizmlerden biri degildir. Tiirkgenin popiiler etkisiyle
kullanilmistir. Doner igin bk. agiklama 7.

73. Kapija Kafi¢: Yalnizca icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Kapija (T. kap1), soziin
yalnizca soziin ad yapma eki +[ja] eklenmesiyle kopyalanan Sirpca ve Bosnakgada yerlesik
Tiirkizmlerden biridir. Kafi¢ (T. kafe) de yerlesik Tiirkizmlerden olan kafe s6ziiniin iizerine
Sirpca ve Bosnakcadaki kiiciiltme eki +[i¢] getirilerek olusturulmustur.

74. Karavan: Turizm sektoriinde hizmet vermektedir. Karavan (T. karavan), Sirpca ve
Bosnakc¢adaki kopyalanma siirecinde herhangi bir ses, bi¢cim ve anlam degisikligine
ugramamis yerlesik Tiirkizmlerdendir.

75. Kardesler: Demir dograma hizmeti sunmaktadir. Kardesler (T. kardesler), Sirpca ve
Bosnakc¢ada Tiirkizm olarak kullamlan bir séz degildir. Isletme sahibi iki kardesin Tiirkiye’de
Ogretim gormesinden oOtiirii isletmeye bu ad konmustur.

76. Kebab Hous: Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Kebab icin bk. agiklama
38.

77. Kelebek: Yiyecek, i¢ecek sektoriinde hizmet vermektedir. Kelebek (T. kelebek), Sirpga ve
Bosnakgada Tiirkizm olarak kullanilan bir s6z degildir. Bu ad isletmeye Tiirk¢enin popiiler
etkisiyle konmugtur.

78. Krojacka Radnja Ada: Terzi olarak hizmet vermektedir. Ada i¢in bk. agiklama 4.

79. Kutak Cejfa Caffe: icecek sektdriinde hizmet vermektedir. Cejfa (T. keyif), /k/>/¢/
degisikligi ve /y/~/j/ denkligiyle kullanilan yerlesik Tiirkizmlerdendir. S6ziin ceif, cejif, cejf,
cef, Ceiv, kejf varyantlart da mevcuttur (Skalji¢, 1966, s. 187). Caffe i¢in bk. agiklama 4.

80. Lamba Caffe (Paladinke): Icecek ve tatlicilik sektdriinde hizmet vermektedir. Anlamsal
degisime ugramadan kopyalanan lamba (T. lamba), Sirpca ve Bosnakcada yerlesik
Tiirkizmlerden biridir ve soziin lampa bigimi de mevcuttur (Skaljié¢, 1966, s. 432). Caffe i¢in
bk. a¢iklama 4.

81. Lezzet (Caffe-Grill): Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Tiirkiye Tiirkgesi
etkisiyle lezzet (T. lezzet) bi¢iminde yazilan soziin lezet bigimi, Sirpca ve Bosnakgaya anlam
degisikligine ugramadan kopyalanmus yerlesik Tiirkizmlerdendir (Skalji¢, 1966, s. 434). Caffe
icin bk. agiklama 4.

82. Mama Mantia: Yiyecek, igecek ve tatlicilik sektoriinde hizmet vermektedir. Mantia igin
bk. agiklama 28.

83. Market Pazar: Market olarak hizmet vermektedir. Pazar i¢in bk. a¢iklama 30.
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84. Masrik Bazar: Manav hizmeti veren bir isletmedir. Masrik (T. masrik), /s/~/$/ denkligiyle
kopyalanmistir ve Sirpca ve Bosnakg¢ada yaygin olarak kullanilmayan Tirkizmlerdendir.
Bazar i¢in bk. agiklama 30.

85. Meydan: Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Meydan (T. meydan), Sirpga ve
Bosnakcaya mejdan, megdan bigimlerinde kopyalanan yerlesik Tiirkizmlerdendir (Skalji¢,
1966, s. 454). Tiirkgenin sehirdeki popiilerliginden dolayr ve daha cok dikkat c¢ektigi
diistintildiigii icin meydan bigimi tercih edilmistir.

86. Misk Mantije i Pite: Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Misk (T. misk),
Sirpga ve Bosnakc¢ada mis¢ varyanti da goriilen yerlesik Tiirkizmlerdendir (Skalji¢, 1966, s.
466). Mantije i¢in bk. agiklama 28; pite i¢in bk. agiklama 47.

87. Motrilja Prirodni Duc¢an: Dogal {iriinler ve gida sektoriinde hizmet vermektedir. Ducan
icin bk. ag¢iklama 46.

88. Musafir: Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Musafir (T. misafir),
Tiirkceden kopyalandigi donemdeki eskicil bi¢imini ve Tiirk¢edeki anlamini giinlimiize dek
koruyan yerlesik Tiirkizmlerden biridir.

89. Nargilem 2: Icecek sektdriinde hizmet vermektedir. Sirpca ve Bosnakca nargila
Tiirkizmine Tirkge teklik birinci kisi iyelik eki +[m] eklenmesiyle nargilem (T. nargile)
bi¢imi ortaya ¢cikmigtir.

90. Nur Still: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Nur igin bk. agiklama 27.

91. Osman Baba Doner: Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Miisliiman erkek
ad1 olarak kullanilan Osman (T. Osman) ile baba (T. baba) sozlerinin bir araya gelmesiyle
olugsmus bir addir. Anlamlan korunarak kopyalanan her iki s6z de Sirpg¢a ve Bosnakgadaki
yerlesik Tirkizmlerdendir. Doner i¢in bk. agiklama 7.

92. Ozlem Tours: Turizm sektériinde hizmet vermektedir. Ozlem (T. 6zlem), /6/>/o/
degisikligiyle goriiliir, bolge insant tarafindan bu so6ziin Tirkce oldugu ve anlami
kaniksanmistir ancak bu s6z yerlesik bir Tiirkizm olarak sayilmaz.

93. Pasa (Biser): Kuyumculuk sektoriinde hizmet vermektedir. Pasa i¢in bk. agiklama 44.
94. Pazari: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Pazari i¢in bk. agiklama 30.

95. Pazarnica: Hediyelik esya sektoriinde hizmet vermektedir. Pazarnica (T. pazar),
Tiirkcedeki pazar soziine Sirpga ve Bosnakca yer yapma eki +[nica] getirilerek
olusturulmustur.

96. Pizzeria Ekmek: Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Ekmek (T. ekmek),
Sirpca ve Bosnakgaya herhangi bir ses, bicim ve anlam degisikligine ugramadan kopyalanmig
yerlesik Tiirkizmlerdendir.

97. Pizzeria Taksim: Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Taksim (T. Taksim),
Istanbul’'un Beyoglu ilgesine bagli olan semti temsil eder, yazimi ve anlamiyla biitiiniiyle
Tiirkgedir. Taksim, Tiirkiye ve Istanbul’u ¢agristirdig igin sdziin kiiltiirel dil bilimi agisindan
anlamsal degeri vardir. Sirpga ve Bosnakgadaki yerlesik Tiirkizmlerden biri degildir.
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98. Przionica Kafe FildZan: Kahvecilik sektoriinde hizmet vermektedir. FildZzan (T. fincan),
bigimi /n/>/1/ degisikligi ve /c/~/dz/ denkligiyle anlami korunarak Sirpca ve Bosnakcaya
kopyalanmis yerlesik Tiirkizmlerdendir. Kafe i¢in bk. agiklama 4.

99. Racunovodstvo (Terazije): Tahsilat, vergi ve muhasebe alanlarinda hizmet sunmaktadir.
Terazije (T. terazi) yalnizca ad yapma eki +[ja] alarak ve anlam degeri korunarak Sirpca ve
Bosnakgaya kopyalanan yerlesik Tiirkizmlerdendir.

100. Restoran Avlija: Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Avlija (T. avlu),
Tiirk¢eden Sirpga ve Bosnakgaya yalnizca soziin ad yapma eki +[ja] eklenerek kopyalanan
yerlesik Tiirkizmlerdendir.

101. Restoran Dzada: Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet vermektedir. DzZada (T. cadde),
bigimi /dd/>/d/ degisikligi, /c/~/dz/ denkligi ve son sesin Sirpca ve Bosnakcaya
uyarlanmasiyla kopyalanmig yerlesik Tiirkizmlerdendir.

102. Sabah (Pite-Mantije-Dudovi): Yiyecek, icecek ve tatlicilik sektoriinde hizmet
vermektedir. Sabah (T. sabah), herhangi bir ses ve anlam degisikligine ugramadan Sirpga ve
Bosnakcaya kopyalanan yerlesik bir Tiirkizmdir. Dudovi (T. dut) ise dut soziine eklenen
Sirpca ve Bosnakca iinsiizle biten sozlere eklenen ¢okluk eki +[ovi] ile meydana gelmistir.
S6z, dutlar anlamina gelmez, bolgede meshur olan serbetli bir tatliyr ifade eder. Pite igin bk.
aciklama 47; mantije igin bk. agiklama 28.

103. Sahan (Caffe-Restaurant): Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Sahan (T.
sahan), herhangi bir ses ve anlam degisikligine ugramadan Sirp¢a ve Bosnakcaya kopyalanan
yerlesik bir Tiirkizmdir. Caffe i¢in bk. ag¢iklama 4.

104. Sajo Sajdzija: Saat bakim ve onarim sektdriinde hizmet vermektedir. Sajdzija (T.
saatci), /a/>/j/, /t/>e ve /¢/>/dz/ ses degisikliklerinden sonra soziin ad yapma eki +[ja]
eklenerek herhangi bir anlam degismesi olmadan kopyalanan yerlesik Tiirkizmlerdendir.
Sahacija, sacija, sahadzija varyantlar: da meveuttur (Skaljié, 1966, s. 542).

105. Samir Sarajevski Burek: Yiyecek, i¢ecek sektoriinde hizmet vermektedir. Burek igin
bk. agiklama 18.

106. Sandzaktrans: Turizm sektoriinde hizmet vermektedir. SandzZak (T. sancak), Tirk¢eden
Sirpca ve Bosnakcaya s6z i¢i /c/~/dz/ denkligiyle anlam degisikligine ugramadan kopyalanan
yerlesik Tiirkizmlerdendir.

107. Sebilj Duéan: Hediyelik esya sektoriinde hizmet vermektedir. Sebilj (T. sebil), soz
sonundaki iinsiliziin Bosnakc¢aya uygun olarak /1j/ ses birimiyle yazilmasi disinda herhangi bir
anlam degisikligine ugramadan kopyalanan yerlesik Tiirkizmlerdendir. Tirk¢edeki /I/ ses
birimi bir tanedir ancak Bosnak¢ada bunun igin iki ayr1 ses birimi mevcuttur: /1/ ve /1j/. Duc¢an
icin bk. ag¢iklama 46.

108. SedZzda: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Sedzda (T. secde),
Tiirkceden Sirpca ve Bosnakcaya soz i¢i /c/~/dz/ denkligi ve son sesin ilgili dillere
uyarlanmasiyla anlamsal bir degisiklige ugramadan kopyalanan yerlesik Tiirkizmlerdendir.

109. Sevda Market: Market olarak hizmet vermektedir. Sevda igin bk. agiklama 68.



m Ahmet Cam o 406

110. Sportska Dvorana Pendik: Spor salonu olarak hizmet vermektedir. Pendik igin bk.
acgiklama 37.

111. Stambol (Salon Names$taja): Mobilya sektoriinde hizmet vermektedir. Stambol (T.
Istanbul), séz bas1 /i/>e diismesi ve /u/>/o/ degismesiyle anlam degisikligine ugramadan
kopyalanan yerlesik Tiirkizmlerdendir.

112. Stara Carsija (Coffee-Poslasti¢ara): icecek ve pastane sektoriinde hizmet vermektedir.
Carsija (T. carsi), /s/~ /§/ denkligiyle ve soziin Sirpca ve Bosnakgaya uyarlanmasiyla
kopyalanan yerlesik Tiirkizmlerden biridir. Coffee i¢in bk. agiklama 4.

113. Sultan Sofra (Kod Abija): Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Sultan (T.
sultan), herhangi bir ses, bigim ve anlam degisikligine ugramadan kopyalanan, abija (T. abi)
ise yalnizca ad yapma eki +[ja] ile sozlin Sirpca ve Bosnakg¢aya uyarlanmasiyla kopyalanan
yerlesik Tiirkizmlerdendir. Sofra igin bk. agiklama 7.

114. Sadrvan (Rostilj Kod Jonuza): Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir.
Sadrvan (T. sadirvan), /s/~ /3/ denkligiyle anlam degisikligine ugramadan kopyalanan ve
Sadervan, sedrvan varyantlar1 da bulunan Sirpca ve Bosnakg¢adaki yerlesik Tiirkizmlerdendir
(Skalji¢, 1966, s. 578). Junus, Junuz (Skalji¢, 1966, s. 374) varyantlar1 da bulunan Jonuz (T.
Yunus) ise soz basi /y/~/j/ denkligi ve /u/>/o/ degismesiyle kopyalanan yerlesik
Tiirkizmlerdendir.

115. Savurma: Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Savurma (T. gevirme),
Tiirkceden Arapcaya sirasiyla /¢/>/s/, /e/>/a/, /i/>/u/, /e/>/a/ degismeleriyle donerin karsilig
olarak kopyalanmistir. Bu s6z daha sonra Savurma /s/~ /S/ denkligiyle tekrar Sirpca ve
Bosnakg¢aya kopyalanmistir. Dolayistyla bu s6z koken itibariyla Tiirk¢edir ancak kullanim
bakimindan bir Arabizm 6rnegidir.

116. Sahovski Klub Novi Pazar: Spor organizasyonu olarak faaliyet gostermektedir. Sah (T.
sah), /s/~/$/ denkligiyle sah ve satran¢ anlamlarina gelen yerlesik Tirkizmlerdendir. Pazar
icin bk. ag¢iklama 30.

117. Skola Kur'ana Selsebil: Dini egitim sektoriinde hizmet veren bir kurulustur. Kur'an (T.
Kur'an), herhangi bir ses ve anlam degisikligine ugramamis Tiirkizmlerdendir. Tiirk¢ede de
ayni bi¢cim ve anlamda kullanilan selsebil (T. selsebil) ise yerlesik Tiirkizmlerden biri degildir.

118. Taman: Tekstil sektoriinde faaliyet gosteren bir magazadir. Taman (T. tamam) yalnizca
s0z sonunda /m/>/n/ degisikligiyle goriilen bu séz, ¢ok eskiden beri Sirpca ve Bosnak¢ada
goriilen Slgiinlii Tiirkgedeki ayn1 anlamiyla kullanilan bir Tiirkizmdir.

119. Tavla Klub 501-Dedo: Eglence sektoriinde hizmet vermektedir. Tavla (T. tavla),
herhangi bir ses ve anlam degisikligine ugramamis; dedo (T. dede) ise Sirpga ve Bosnakgada
goriilen yerlesik Tiurkizmlerdendir.

120. Teferi¢ Food: Yiyecek, igecek sektoriinde hizmet vermektedir. Teferi¢ igin bk. agiklama
70.
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121. Tepih Centar Cilim: Hali yikama sektoriinde hizmet vermektedir. Cilim (T. kilim),
/k/>/¢/  degisikligiyle Sirpca ve Bosnakcaya anlami korunarak kopyalanan yerlesik
Tirkizmlerdendir.

122. Turski Doner Sajma: Yiyecek, icecek sektdriinde hizmet vermektedir. Turski igin bk.
aciklama 21; doner i¢in bk. agiklama 7.

123. Turski Lokum Baklava: Tatlicilik sektoriinde hizmet vermektedir. Turski igin bk.
aciklama 21; lokum ve baklava i¢in bk. agiklama 13.

124. Yeni (Pite-Mantije): Yiyecek, icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Tiirkiye Tiirkgesi
etkisiyle yeni (T. yeni) biciminde yazilan séziin jeni bigimi, Sirpca ve Bosnakgada yerlesik
Tiirkizmlerdendir (Skalji¢, 1966, s. 369). Pite icin bk. agiklama 47; mantije i¢in bk. agiklama
28.

125. Yeni Caffe: icecek sektoriinde hizmet vermektedir. Yeni icin bk. aciklama 124; caffe icin
bk. agiklama 4.

126. Zaher: Tekstil sektoriinde hizmet vermektedir. Zaher (T. zehir), soz i¢inde /e/>/a/ ve
/i/>/e/ degisiklikleriyle anlam degisikligine ugramadan kopyalanan yerlesik Tiirkizmlerdendir.
Zeher, zeer varyantlar1 da mevcuttur (Skalji¢, 1966, s. 649).

127. Zlatara Safir: Kuyumculuk sektoriinde hizmet vermektedir. Safir (T. safir), herhangi bir
ses, bicim ve anlam degisikligine ugramadan Sirpca ve Bosnakgaya kopyalanan yerlesik
Tiirkizmlerdendir.

Sonuc ve Oneriler

Yer adlari, insanlarin bilgi, izlenim, tecriibe ve ifadelerini ¢agristiran zihinsel bir kiimedir.
Bireysel olarak diistiniildiigiinde ise yer adlar1 bireylerin kimlik, din, kiiltiir ve medeniyet
algisin1 gosteren bir kamusal mirastir. Ayrica yer adlari, toplumsal aidiyeti vurgulamasi
bakimindan da 6nem arz etmektedir.

Sirbistan ile Tirkiye arasindaki ikili iliskiler, cok katmanli ve oldukga gelismis bir diizeyde
seyretmektedir. Son yillarda Tirkiye’nin Sirbistan’daki proje ve yatirimlar1 bunun dogal bir
gostergesidir. Iki iilke arasindaki stratejik is birligi, karsilikli pozitif sonuglar1 beraberinde
getirmistir. “Sirbistan’da Tiirkge O6grenimine yogun bir ilginin” olmasi, 2026 itibariyla
Tiirkiye’nin Sirbistan vatandaslar1 i¢in ikinci turizm giizergdhi olmasi, Tiirk vatandaslarinin
da Sirbistan’1 ziyaret eden turistler siralamasinda ilk sirada yer almasi bu baglamda son derece
onemli verilerdir (TCIB, 2026). Bu kapsamda Sirbistan vatandaslar1 kendini gelistirme, Tiirk
kiiltliriindi, tarihini tanima ve is bulma vd. nedenlerle Tiirkce 6grenmektedirler (Cangal ve
Duran, 2023, s. 71). Novi Pazar da ayn1 minvalde Sirbistan’da Tiirkge ve Tiirk kiiltliriiniin en
etkili oldugu kentlerden biridir. Novi Pazarlilarin kendini gelistirmek, Tirk kiltirini ve
tarihini tanimak, ticaret yapmak, bos zamanlarim1 degerlendirmek, Tiirkiye’yi ziyaret etmek,
Tirk dizi ve filmlerini Tiirk¢e izlemek, Tiirk¢e bilen akrabalariyla konusmak, Tirkiye’de
okumak gibi nedenlerden &tiirii halen Tiirkce Ogrenmeye ilgi gosterdikleri yapilan
aragtirmalarda ortaya konmustur (Cam ve Akdemir, 2025, s. 499-500). Tiirkiye’ nin bolgedeki
basarili egitim ve kamu diplomasisi faaliyetlerinin neticesinde sehirde ortalama her yil bes
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yiiz kisinin kentte Tiirkce 6grendigi de saptanmustir (Cam ve Zupljanin, 2023, s. 353). Tiim
bunlar dikkatle incelendiginde Tiirkge, kentte ve bolgede prestij dili olma ozelligi
gostermesinin yani sira ge¢misle olan baglarin kopmadigini vurgulayan énemli bir toplumsal
gosterge olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumun is yeri adlarindaki Tiirk¢e kullaniminda

dolayli bir etkisinden s6z etmek miimkiindiir.

Novi Pazar kent merkezinde yer alan en islek caddelerde bu ¢alisgmada Tiirkgeyle baglantili
toplam 127 is yeri adi tespit edilmistir. Hemen belirtmek gerekir ki kentteki Tiirk dili ve
kiiltiiriiniin etkisiyle ortaya cikan is yeri adlar1 bunlarla sinirhi degildir. Orneklem disinda
tutulan kentin farkli cadde ve mahallelerinde Tiirkiye menseli zincir giyim markalarinin yani
sira Restoran Kemer, Caffe Cukur, Butik Dzilbab, Mizan gibi pek ¢ok isletme adi da
mevcuttur.

Bulgular analiz edildiginde is yeri adlar1 baglaminda kentte Tiirk¢enin etkisi dort kategoride
degerlendirilebilir. Bunlardan ilki, is yeri adlarinda tespit edilen abi, altun, aman, baklava,
burek, bedem, mantija, abla, seher, cuprija, djul, pasa, sofra, taman vd. ¢alismada yerlesik
olarak tanimlanan Sirpca ve Bosnakc¢aya ¢ok uzun siire dnce kopyalanmis Tiirkizmlerden
olusmaktadir. Doksan sekiz is yeri adinin bu kategoride oldugu tespit edilmistir. Ikinci
kategori ise Sirpca ve Bosnakga sozliikklere heniiz girmemis ancak kent halki arasinda
kaniksanmis olan, biiyiik ihtimalle ge¢ donemde kopyalanan veya heniiz kopyalanma siirecini
tamamlamamig doner, Pendik, Ozlem gibi yerlesik olmayan Tiirkizmlerdir. Caligmada bu
kategoriye uygun on isletme adi tespit edilmistir. Ugiincii kategori ise Sirpga ve Bosnakcada
yerlesik Tirkizmlerden olan ancak Tiirk dili ve kiiltiiriniin popiiler etkisinden kaynakli bey,
fener, giil, giimiis, hayat, lezzet, meydan gibi bi¢im agisindan Tiirkiye Tiirkgesindeki yazimlari
tercih edilen sozlerdir. Bunlardan dokuz adet 6rnek tespit edilmistir. Dordiincii grupta yer alan
sozler heniiz Sirpga ve Bosnakgaya kopyalanmamis yazim ve anlam itibariyla tamamen
ol¢iinlii Tiirkgedeki gibi [zmir, ask, basari, Bogazici, kardesler, kelebek bigimlerinde goriilen
is yeri adlaridir. Calismada on tane 6rnegi tespit edilen bu sozler her ne kadar Tiirkizm olarak
Sirpca ve Bosnakc¢ada yer almasalar da Tirkiye ile ilgili cagrisim yaptiklar1 agikca
anlasilmaktadir.

Novi Pazar’daki is yeri adlarinda goze c¢arpan bir diger husus isletme adlarindaki ¢ok
dilliliktir. Bakis agisina gore bu ¢ok dillilik Ozenti, kiiltiirel duyarsizlik gibi nedenler
baglaminda incelendiginde dilde yozlasmayi, birden fazla kiiltiirle etkilesimi gostermesi
bakimindan ise kentin Kkiiltiirel desenlerini ifade edebilir. Calismada odaklanan nokta
olmamasi bakimindan detayli olarak verilmeyen ancak ag¢ik bir bigimde anlasilan bazi
hususlar mevcuttur. Is yeri adlarinda Ingiliz, italyan, Fransiz ve yer yer Arap dilleri ve
kiiltlirlerine iligkin kopyalamalar mevcuttur. Bunlar kente 6zgli olmayan kiiresel etki
nedeniyle ¢agdas donemin hizli yeme i¢me aliskanliklarindan kaynakli diinyaya yayilan
sozler olarak diistintilebilir.
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Sektorlere gore degerlendirildiginde 58 isletme ile en ¢ok yiyecek, i¢ecek, pastane ve tatlicilik
sektoriinde hizmet veren is yerinde Tiirkce izleri tespit edilmistir. Tim isletmeler ele
alindiginda Tiirkgeyle iliskili is yeri adlarinin yaklasik %48°1 yiyecek, icecek, pastanecilik ve
tatlicilik alaninda hizmet veren isletmelerdir. Bu oran Tirklerin kentin mutfak kiiltiiriine derin
bir iz birakmasimin dogal bir sonucudur. Ozellikle Tiirk kahvesi, sehirde giindelik hayatin
vazgec¢ilmezleri arasindadir. Novi Pazar’da her kdse basinda bulunan kahve diikkanlari bunun
apagik bir gostergesidir. Tekstil ve terzilik sektoriinde faaliyet gosteren 21 isletmede
Tiirk¢enin izleri goriilmiistiir tiim isletmeler g6z Oniine alindiginda bu oran yaklasik %16°dur.
Kentte Tiirkiye iizerinden aligveris ve ticaretin yogun oldugunu bu verilerden anlayabiliriz.
Sirastyla yaklasik %7 ile market, %5 ile kuyumculuk, %4 ile turizm ve %7 oraniyla diger
sektorler bu zinciri takip etmektedir.

Tiirk¢enin temas dil bilimsel agidan yogun bir etkilesimde oldugu Sirpca ve Bosnakgadaki
Tiirkizmlerin kentte giinliik yasamda canliligin1 halen korudugu ve bunlarin is yeri adlarinda
da kullanildig1 agik bir bicimde goriilmiistiir. Tiirk dili ve kiiltiiriiniin tarihsel nedenlerin
yaninda akrabalik baglarinin da etkisiyle kentte prestijini ve popiilerligini siirdiirdiigii
calismada ortaya konan en biiylik sonuglardan biridir.

Kisaltmalar

bk. Bakiniz

Fr. Fransizca
Lat. Latince

Srp. Sirpca

T. Tiirkce

vb. ve benzerleri

vd.
Yun.

ve digerleri
Yunanca
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Diger isaretler

{x} Ust bigim birimi gosterir.
[x], [v] Alt bi¢im birimi gosterir.
IxI > Iyl X, y’den dnceki bi¢imidir.
Ix/ X, ses birimidir.

[X] X, alt ses birimidir.

Ixl ~ Iyl X-y arasi bir sestir.

> Bu bigime gider.

< Bu bigimden gelir.

%) Sifir isaretidir.

~ Alternasyon isaretidir.

+ Isim kok ve gdvdelerine gelen eki gdsterir.
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Extended Abstract

Toponymy, a sub-discipline of onomastics, focuses on the names used to identify any given
location. One of the sub-fields of toponymy is urban toponymy. This field examines micro-
toponyms, such as the names of streets, parks, avenues, workplaces, and worship sites.
Situated in southwestern Serbia's Sandzak region, Novi Pazar is an Ottoman-established
settlement in the Balkans. The city is rich in elements relevant to onomastics.

In Novi Pazar, Serbian is used as the official written language, while the Bosnian dialect of
Sandzak is spoken among the people. In a city where Turkish language and culture are
commonly accepted, there are many aspects that fall under the domain of onomastics. The
neighborhoods, mosques, madrassas, hammams, fountains, tombs, and foundations that
emerged as a result of the Ottoman urbanization and settlement activities in the city are
mostly referred to by their historical Turkish names. The purpose of this study is to identify
ergonyms in the center of Novi Pazar that are completely in Turkish or contain Turkish
elements, to analyze them synchronically in terms of phonetics and morphology, and then to
analyze them linguistically within the context of language and cultural interaction. Using both
qualitative and quantitative data collection techniques, ergonyms entirely in Turkish or
containing Turkish elements were identified on busy streets such as Stevana Nemanje,
Prvomajska, Rifata Burdzeviéa, Kej 37, Avnoj-a, and Generala Zivkoviéa.

As a result of the findings, a comparative phonetic and morphological analysis of the
ergonyms was conducted with Tiirkiye Turkish, and when necessary, a synchronic and
diachronic analysis was applied. Based on the data presented in the study, the influence of the
Turkish language and culture in Serbia is shown through ergonyms, with observations and
assessments made about the place of Turkisms in popular culture.

Novi Pazar is one of the cities in the Balkans where Turkish language and culture have had a
significant impact since its foundation. Research has shown that the people of Novi Pazar are
still interested in learning Turkish for reasons such as self-development, recognizing Turkish
culture and history, doing business, spending leisure time, visiting Tiirkiye, watching Turkish
TV series and movies in Turkish, speaking with relatives who know Turkish, and studying in
Tiirkiye. It has also been found that, as a result of Tiirkiye's successful education and public
diplomacy activities in the region, on average, five hundred people per year learn Turkish in
the city. When all these factors are carefully examined, Turkish emerges as an important
societal indicator that not only serves as a prestigious language in the city and region but also
highlights that the ties with the past have not been broken.

In the city center of Novi Pazar, a total of 127 ergonyms linked to Turkish were identified on
bustling streets. In addition to these examples, there are many ergonyms such as the Turkish-
origin chain clothing brands, Restaurant Kemer, Caffe Cukur, Boutique DZilbab, and Mizan
on different streets and neighborhoods in the city.

When the findings are analyzed, the influence of Turkish on the city can be evaluated in four
categories in terms of ergonyms. The first category consists of Turkish words that were
copied into Serbian and Bosnian long ago, such as abi, altun, aman, baklava, burek, bedem,
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mantija, abla, Seher, ¢uprija, djul, pasa, sofra, taman, etc. These are words that have been long
established in Serbian and Bosnian. The second category includes Turkish words that have
not yet entered Serbian and Bosnian dictionaries but have become familiar among the people
of the city, most likely copied in later periods or still in the process of being integrated, such
as doner, Pendik, and Ozlem. The third category consists of words that are already established
Turkish words in Serbian and Bosnian but, due to the popular influence of Turkish language
and culture, are written in their Turkish form, such as bey, fener, giil, giimiis, hayat, lezzet,
meydan. The fourth category includes ergonyms that are entirely in Turkish in both form and
meaning, such as Izmir, ask, basar1, Bogazici, kardesler, kelebek, etc. Although these words
do not yet exist in Serbian and Boshian as Turkism, it is clear that they evoke associations
with Tiirkiye.

Another important feature seen in the ergonyms in Novi Pazar is multilingualism in the
names. From a perspective that examines this multilingualism, it can be seen as either a form
of aspiration or cultural insensitivity, depending on the context. On the other hand, it can also
reflect the cultural patterns of the city, especially in terms of language degradation and the
interaction with multiple cultures. There are also copies of English, Italian, French, and
occasionally Arabic languages and cultures in the ergonyms. These can be seen as words that
have spread worldwide due to the fast-food culture and global influence, which are not unique
to the city.

When evaluated by sector, 58 ergonyms related to food, beverages, bakeries, and sweets were
identified to contain traces of Turkish, which accounts for approximately 48% of all
ergonyms related to Turkish. This indicates that Turkish culture has had a deep influence on
the city's culinary culture. The textile sector follows with 21 ergonyms, representing about
16% of all ergonyms. These figures suggest that there is intensive trade and commerce
between Novi Pazar and Tiirkiye. Other sectors include markets at approximately 7%, jewelry
at 5%, and tourism at 4%, following this chain.

The findings indicate that Turkish language, through its historical, cultural, and familial
connections, still exerts a strong influence in Novi Pazar, especially in the ergonyms, where
Turkisms continue to be actively used in daily life. The study's main conclusion is that
Turkish maintains its prestige and popularity in the city, showcasing that ties to the past are
far from severed.
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SOZ VARLIGI UNSURLARI BAGLAMINDA YAPAY ZEKA VE OGRENCI
METINLERI UZERINE BiR iNCELEME"
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Ozet: Bu arastirmanin amaci, bir yapay zeka destekli yazma aract olan ChatGPT nin iirettigi metinlerin Tiirkce
Ogretmeni adaylarmin olusturdugu metinler ile s6z varligi unsurlar1 agisindan karsilastirmali analizini yapmaktir.
Calismada nitel arastirma desenlerinden durum g¢alismasi kullanilmistir. Bir devlet iiniversitesinin Tiirkge
Ogretmenligi programinda 6grenim goren 1, 2, 3 ve 4. siuf diizeyindeki dgrenciler 10 farkli konuda toplam 147
adet metin yazmislardir. Ayn1 say1 ve konuda metni, herhangi bir uzunluk belirtmeden ChatGPT-40 mini’nin de
yazmasi istenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin veri setini, 147 adet ChatGPT-40 mininin iirettigi, 147 adet de
Tirkce 6gretmeni adayinin yazdigi metin olmak iizere toplam 294 metin olusturmustur. Metinlerdeki s6z varligi
unsurlarmin analizi i¢in Atasoy’un (2015) olgiitleri kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore yapay zeka
metinlerinde 34,235 toplam, 2365 farkli kelime; 6grenci metinlerinde 23,306 toplam, 3800 farkli kelime
kullanilmistir. Yapay zekd metinlerindeki kelime gesitliligi orant %6,908; 6grenci metinlerindeki kelime
¢esitliligi oran1 %16,304 olmustur. Yapay zekd metinlerindeki toplam deyim sayis1 1,038, farkli deyim sayis1
107; 6grenci metinlerindeki toplam deyim sayist 559, farkli deyim sayis1 205 seklinde tespit edilmistir. Yapay
zeka metinlerinde hi¢ atasozii kullanilmadigi, 6grenci metinlerinde ise 1 adet atasézi kullanildig1 belirlenmistir.
Yapay zeka metinlerindeki toplam ikileme sayis1 68, farkli ikileme sayis1 10 iken 6grenci metinlerindeki toplam
ikileme sayis1 53, farkli ikileme sayisi 29 olarak bulgulanmistir. Arastrmadan elde edilen sonuglar
birlestirildiginde yapay zekanin s6z varligir miktar1 yoniinden 6grencilere kiyasla daha basarili oldugu ancak soz
varligi ¢esitliligi konusunda O6grencilerden daha diisiik bir performans sergiledigi goriilmektedir. Mevcut
durumda yapay zekanin insanin kendine 6zgii ¢esitliligini heniiz yakalayamadig1 ve benzer bigemlerde metinler
iirettigi ifade edilebilir. Bu durum, makineler karsisinda hala insan1 6nceleyen paradigmalar1 desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: ChatGPT, insan-yapay zeka metinleri, s6z varhig1, yapay zeka, yazma becerisi.

A STUDY OF AI-GENERATED AND STUDENT-WRITTEN TEXTS IN TERMS OF
LEXICAL FEATURES

Research Article
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Abstract: The aim of this study is to conduct a comparative analysis of the texts produced by ChatGPT, an Al-
supported writing tool, with those created by Turkish teacher candidates. A case study design, one of the
qualitative research methods, was employed. The study group consisted of students in the Turkish Language
Teaching program at a state university, including first- through fourth-year undergraduates. These students
produced a total of 147 texts on ten different topics. The same number of texts on the same topics was also
generated by ChatGPT-40 mini, without specifying length. Thus, the research data consisted of 294 texts in total:
147 written by ChatGPT and 147 by students. To identify lexical elements in the texts, Atasoy’s (2015) criteria
were used. The findings showed that Al-generated texts contained 34,235 tokens and 2,365 types, while student

Bu makale, birinci yazarin, ikinci yazarn danismanlifinda hazirladigs “ChatGPT'nin Urettigi Metinlerin S6z Varhig1
Unsurlar1 Ag¢isindan Ogrenci Metinleriyle Karsilastirilmasi” baglikli yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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texts contained 23,306 tokens and 3,800 types. The lexical diversity ratio was 6.908% in Al texts and 16.304%
in student texts. The total number of idioms was 1,038 in Al texts and 559 in student texts, with 107 and 205
type idioms respectively. No proverbs appeared in Al texts, whereas one was found in student texts. Al texts
included 68 total and 10 type reduplications, compared to 53 total and 29 type reduplications in student texts.
Overall, the results suggest that Al-generated texts outperform students’ texts in terms of lexical quantity but fall
short in lexical diversity. This indicates that Al has not yet achieved the human capacity for originality and tends
to produce texts in similar styles, a finding that supports paradigms privileging human expression over machine
output.

Keywords: Artificial intelligence, ChatGPT, human-Al texts, lexical features, writing skills.

Giris

Yazma, kisinin i¢ diinyasindaki duygu, diisiince, yasantt ve hislerini zihinsel siizgecten
gecirerek yazi yoluyla disartya aktardigi bir siirece isaret eder. Bu siire¢, kendi kendine
gerceklesen, zihnin sabit ve duragan oldugu bir eylem degildir. Yazma, bir diislincenin
anlamsal ve yapisal bir biitiinliik i¢inde anlasilir, tutarli ve etkili bir bigcimde ifade edilmesini
gerektirir. Yazma eyleminde anlik gelisen, daginik ifadeler yerine daha planli ve 6zenli bir dil
kullanilir. Boylece anlamsal ve yapisal biitlinliigiin saglanmasi i¢in yazma sirasinda kullanilan
kelimeler daha dikkatli secilir. Bir yazili metnin niteligi, metinde kullanilan s6z varlig
unsurlar ile dogrudan iligkilidir.

Giinlimiizde yapay zeka destekli yazma araglarinin gelismesiyle birlikte metin tiretmek sadece
insana ait bir beceri olmaktan ¢ikmustir. Yapilan arastirmalar (AlAfnan & MohdZuki, 2023;
Altintop, 2023; Aytekin ve Karabina, 2024; Cosar, 2025; Guo vd., 2024; Herbold vd., 2023;
Jiang & Hyland, 2025; Kat1 ve Can, 2024; Matthews, 2023; Reviriego vd., 2024; Tiirkmen ve
Koclu, 2024; Zhang & Crosthwaite, 2025) 6zellikle dogal dil isleme alanindaki ilerlemeler
sayesinde gelistirilen dil modellerinin, insanlar tarafindan yazilmis metinlere benzer 6zellikler
tasiyan metinler tretebildigini gostermektedir. Yapay zeka ve insan tretimi metinlerin
kiyaslandig1 arastirma sonuglar1 ise yapay zekanin lise diizeyindeki 6grencilerden daha
kaliteli ve iyi dilsel ozelliklere sahip metinler {irettigini (Herbold vd., 2023), yapay zeka
metinlerindeki sozcilik kullanimi zengin olmasina ragmen bu metinlerin s6z varlig1 unsurlar
acisindan zayif, metinsellik 6zellikleri acgisindan sorunlu oldugunu (Kati ve Can, 2024)
bildirmektedir.

Alan yazini incelendiginde yapay zeka metinlerindeki s6z varligi unsurlarini belirlemeye
yonelik calismalarin genellikle yurt dis1 kaynakli oldugu (Guo vd., 2024; Martinez vd., 2024;
Reviriego vd., 2024; Zhang & Crosthwaite, 2025) anlagilmaktadir. Bu c¢alismalarda yapay
zeka metinlerindeki kelime ¢esitliligi ve dil yapist degerlendirilmis olsa da yapay zekanin
Tirk¢ce metinlerdeki s6z varligi unsurlarimi  kullanimina iligkin  bir goriinlim ortaya
konmamistir. Bununla birlikte Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin séz varligini arastiran ¢calismalar
da (Dogan, 2014) oldukc¢a sinirlidir. Bu baglamda arastirmamizin yapay zekanin ve Tiirkce
ogretmeni adaylarinin  yazili metinlerindeki s6z varligi unsurlarin1  belirlemesi ve
karsilastirmali olarak incelemesi yoniiyle 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Makine ve insan
tiretimi metinler arasinda s6z varligi bakimindan bir degerlendirme yapma firsati sunacak olan
bu arastirmanin ChatGPT’nin dil kullanim becerisini belirlemek ve metin iiretme
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potansiyelini degerlendirmek agisindan alan yazinmma Onemli katkilar saglamasi
beklenmektedir.

1. Kuramsal Cerceve
1.1. Yazma Becerisi ve Yapay Zeka

Yazma 6gretiminin temel amaglarindan biri 6grencilerin kendilerini agik, anlasilir, tutarli ve
etkili bir sekilde ifade etme becerisi kazanmalaridir. Bu kazanimin somut gdstergeleri
arasinda Ogrencilerin olusturduklart metinler yer almaktadir. Son zamanlarda ChatGPT gibi
iiretken yapay zeka destekli dil modellerinin, biiyiik dil veri kiimeleriyle egitilerek anlamli,
tutarli ve baglamsal olarak uygun metinler {iretebilme yetenegi kazanmis olmalari yazma
Ogretimine 1iligkin temel kabullerin sorgulanmasini, yapay zeka tabanli araclarin yazma
ogretimi ile ne sekilde biitiinlestirilebilecegi sorusunu beraberinde getirmektedir.

Yapilan bazi arastirmalar yapay zekanin yazma becerisini gelistirebildigini gostermektedir.
Bager (2025) tiniversite 0grencileriyle gerceklestirdigi aragtirmasinda ChatGPT kullaniminin
Ogrencilerin yaratici yazma becerilerini gelistirdigini belirlemistir. Ortaokul Ogrencileriyle
benzer bir ¢alisma yapan Dal (2024), yapay zekanin 6grencilerin yazma becerisine olumlu
katk1 sagladigini tespit etmistir. ChatGPT nin lise 6grencilerinin yazma becerilerine olan
etkisini aragtiran Kulaksiz (2024) ise yine benzer bir sonugla 6grencilerin yazma becerilerinin
gelistigini belirlemistir. Sadece ana dilde degil benzer sonuglarla yabanci dil 6gretiminde de
karsilagilmaktadir. Nitekim Mahapatra (2024) ve Ozan’in (2024) arastirmalari, ChatGPT nin
ikinci dili Ingilizce olan 6grencilerin yazma becerileri iizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Bu durum, yapay zekanin 6grencilerin yazma becerilerini somut
sekilde gelistirme potansiyeline sahip bir teknoloji oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapay zeka, 0grencilerin yazma becerilerini gelistirmekle beraber yazili iiriin olustururken
onlara rehberlik ederek yardimci bir ara¢ olarak da gorev lstlenmektedir. Akpur (2024)
akademik metin olustururken, Su ve digerleri (2023) ise tartismaci metin yazarken yapay
zekanin iyi bir yardime1 oldugunu dile getirmektedirler. Bunlarin disinda yapay zeka, yazmay1
planlarken fikir vererek, metni olustururken igerik ile ilgili 6nerilerde bulunarak, yazmanin
diizenleme asamasinda ise geri bildirim yoluyla diizeltmeler yaparak yazma siirecinin biitiin
asamalarinda 6grencilere yardimcei olabilmektedir.

Her ne kadar yapay zeka tabanli araclarin yazmis olduklar1 metinlerle 6grenci metinlerini
birbirinden ayirt etmek gii¢ olsa da (Farazouli vd., 2024) insan ve yapay zeka metinlerinin
ayirt edici ozellikleri de bulunmaktadir. Bazi arastirmalar, yapay zekd metinlerinde insan
metinlerine gore daha az yazim ve dil bilgisi hatas1 bulundugunu (Liu vd., 2024), kelime
cesitliliginin diisiik (Mizumoto vd., 2024) oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla yapay
zeka ve Ogrenci metinleri arasindaki farkliliklari, Tiirkge 6zelinde belirleyerek mevcut alan
yazinindaki arastirma sonuglari ile birlikte degerlendirmenin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

1.2. Yapay Zeka Metinlerinde S6z Varhgi Unsurlari

Yapay zekd destekli yazma araclari kullanilarak metin {iretimi son yillarda giderek
yayginlagsmaktadir ve bu metinleri inceleyen arastirmalar da bu dogrultuda artmaktadir
(Bayindir, 2023). Yapay zeka, ozellikle de iiretken yapay zekd yazma araci olan ChatGPT,
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insan benzeri metinler iretebilmektedir (Zhang & Crosthwaite, 2025). Ancak bu metinlerde
kullanilan kelimelerin ve ifadelerin ait oldugu dilin 6zelliklerini ne Glgiide yansittigi tam
olarak bilinmemektedir.

Bir dilin zenginlik veya fakirligi s6z konusu oldugunda, akla ilk olarak o dilin s6z varlig
gelmektedir (Yaman, 2016). Bir dilin anlatim giicliniin fazlaligi o dildeki s6z varliginin
zenginligine baghdir (Karadrs, 2009). Bu durum, yapay zekd metinlerinin séz varligi
acisindan degerlendirilmesini 6nemli héle getirmektedir. Clinkli metinlerde kullanilan kelime
cesitliligi, kullanilan sozciiklerin anlamlar1 ve deyim, atasozi, ikileme gibi kalip sozlerin
kullanim1 dilin zenginligini ve anlatim giiclinii ortaya ¢ikarmaktadir. Nitekim Herbold ve
digerleri (2023) yapmis olduklar1 aragtirmada yapay zeka metinlerinin, 6grenci metinlerinden
daha 1yi dilsel 6zelliklere ve anlatim yapisina sahip oldugunu belirtmektedir. Reviriego ve
digerleri (2024) ise yapay zekanin metinlerini olustururken insanlara kiyasla daha az diizeyde
kelime kullandigini ve cesitlilik yoniinden yapay zekd metinlerinin yetersiz oldugunu dile
getirmektedir.

Yukarida bahsedilen arastirmalardaki sonucglarin farklilik gostermesi c¢esitli nedenlerden
kaynakli olabilir. Bunlardan ilki, verilen komutlarin 6zellikleridir. Yapay zeka destekli yazma
araclarmin  komutlarla calistigi, sorulan sorular dogrultusunda metin olusturdugu
bilinmektedir. Verilen komutlar metinlerdeki kelime sayisini artirabilirken metinlerdeki
kelime ¢esitliligini ve farkli anlamda kelime kullanimini azaltabilmektedir (Guo vd., 2024).
Bunun disinda farkli yapay zekd uygulamalarinin da farkli diizeyde metinler iirettigi
bilinmektedir (Nacak, 2024). Diger neden, metin tiiriidiir. Yapay zeka destekli yazma araglari
her metin tiiriinde ayn1 performansi gostermemektedir. Farkli tiirdeki metinlerde farkli sayida
soz varligt unsuru kullanilmaktadir (Martinez vd., 2024). Yani yapay zekanin {irettigi
metinlerde s6z varlig1 unsurlarini kullanabilme yetenegi degiskenlik gostermektedir.

Yapay zeka metinlerindeki degiskenligin bir diger nedeni de giincellenen modellerdir. Yapay
zekanin kelime cesitliligi, kullanilan modele gore degisiklik gostermektedir (Martinez vd.,
2024; Reviriego vd., 2024). ChatGPT ozelinde degerlendirildiginde, ChatGPT’nin yeni
modelinin eski modeline gore lirettigi metinlerde daha fazla s6z varligi unsuruna yer verdigi
goriilmektedir (Cosar, 2025). ChatGPT-4 modeli, ChatGPT-3,5’¢ gore climlelerde kelimeleri
cesitli anlamlara gelecek sekilde daha i1yi kullanmakta ve daha iyi performans gostermektedir
(Aytekin ve Karabina, 2024). Bu durum, yapay zekinin séz varligi kullaniminda bazi
yonlerden 6grencilere kiyasla daha geride olsa dahi kendini gelistirebilecegini ve s6z varligini
daha nitelikli bir sekilde kullanabilecegini gostermektedir.

1.3. Ogrenci Metinlerinde S6z Varhig Unsurlar

Ogrencilerin sahip oldugu kelime hazinesi, onlarin dili kullanma ve diisiincelerini ifade etme
becerilerini gostermektedir. Bu baglamda séz varligi, bireyin yazili anlatim becerilerinin
gelismesinde temel bir unsur olarak kabul edilmektedir. Ogrencilerin sahip oldugu soz
varliginin dil becerilerini gelistirdigi ve bu becerilerin akademik basariyr artirdii birgok
arastirmada belirtilmistir (Arici, 2024; Demir ve Yapici, 2007; Karatay, 2007). Bu nedenle
ogrencilerin s6z varliginin gelistirilmesi hem akademik hem de dil becerileri bakimindan
hayatidir.



@WD Sz Varligi Unsurlan Baglaminda Yapay Zeka ve Ogrenci Metinleri Uzerine Bir... @ 419

Yazma becerisi O6grencilere s6z varligi bilgisini kullanmalari i¢in bir imkan saglamaktadir.

Ogrencinin sdz varligi ne kadar zenginse o kadar iyi bir yazili anlatim becerisine sahip olmasi
muhtemeldir. Ogrencilerin séz varligi unsurlarini benimseyip yazili metinlerinde etkili bir
sekilde kullanmalar1 i¢in bu oOgelerin anlamlarim1  ve kullanimlarimi iyi  bilmeleri
gerekmektedir. Tek’in (2021) yapmis oldugu arastirmada, deyimlerin hikayesini ve anlamini
ogrenen dgrencilerin yazili anlatimlarindaki deyim kullanim oraninin arttig1 belirlenmistir.

Yapilan arastirmalar (Eroglu, 2019; Tili, 2012; Tirkben, 2018; Tirkyilmaz, 2013)
ogrencilerin genis bir kelime bilgisine sahip olmadigint ve duygu, diisiincelerini genellikle
ayni kelimelerle metne aktardiklarin1 gostermektedir. Tiirkge, ¢ok anlamlilik yoniinden zengin
bir dil olmasina ragmen Ogrencilerin kelimeleri ¢esitli anlamlarda kullanamamasi, yazili
metinlerin niteligini diistirmektedir. Bu ylizden ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelismesi i¢in genis bir kelime hazinesine sahip olmalar1 gerekmektedir.

S6z varligt unsurlart 6grencilerin yazilarinda yer verdikleri kelime, deyim, atasozii, ikileme
gibi Ogeleri kapsamaktadir. Bu unsurlar sadece 6grencinin kelime bilgisi diizeyini degil, ayn
zamanda dili kullanma ve yazma becerisinin niteligini de olusturmaktadir. Ogrencilerin yazili
metinlerinde bu 6geleri kullanmalar1 yalnizca metne anlatim zenginligi katmakla kalmamakta
aynt zamanda ait oldugu kiiltiiri de bu metinlerin i¢inde yasatmaktadir. Ancak yapilan
arastirmalar, Ogrencilerin yazili metinlerinde s6z varligi unsurlarina yeterli diizeyde yer
vermediklerini gostermektedir (Altas, 2023; Bas ve Karadag, 2012; Comakli, 2024; Dogan,
2016; Eroglu, 2019; Ozen, 2020). Benzer bigimde ders kitaplarinda da atasdzii ve deyim gibi
s0z varlig1 unsurlarinin yeterli diizeyde temsil edilmedigi belirtilmektedir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, bir yapay zeka destekli yazma araci olan ChatGPT nin {irettigi
metinlerin Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin olusturdugu metinler ile s6z varligi unsurlar
acisindan karsilagtirmali analizini yapmaktir. Arastirmada bu temel amag cercevesinde
asagidaki alt sorulara cevap aranmustir:

1. Yapay zeka ve 6grenci metinlerinin kelime ¢esitliligi ne diizeydedir?

2. Yapay zekd ve Ogrenci metinlerinin deyim, atasdzii ve ikileme cesitliligi ne
diizeydedir?

3. Yapay zeka ve 6grenci metinlerinin kelime siklig1 ne diizeydedir?

4. Yapay zeka ve 6grenci metinlerinin deyim, atasozii ve ikileme siklig1 ne diizeydedir?

3. Yontem
3.1. Arastirmanmin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma desenlerinden durum calismasi ile gergeklestirilmistir. Durum
calismasi, arastirmacinin ger¢ek yasam, giincel siirli bir sistem (bir durum) ya da belli bir
zaman icerisindeki ¢oklu siirlandirilmis sistemler (durumlar) hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklari
(6rnegin gozlemler, miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller ve dokiimanlar ve raporlar)
aracilifiyla detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum
temalar1 ortaya koydugu nitel bir yaklasimdir. (Creswell, 2013). Durum c¢alismalarinda
durum, birey, grup ya da kurulus durum olarak belirlenebilir. Bu arastirmadaki durum, “yapay



@m Burak Bergin / Arzu Atasoy e 420

zekd ve Ogrenci metinlerindeki s6z varli@i unsurlari”dir. Durum ¢alismalar1 benzersiz,
kendine ait 6zellikleri olan bir durumu ortaya koymak, agiklamak iizere gergeklestirilebilir.
Durum caligmasinin amaci belli bir konuyu, problemi veya meseleyi ve problemi en iyi
sekilde anlamak i¢in se¢ilmis durum veya durumlar1 anlamak olabilir. Bu aragsal bir durum

olarak adlandinlir (Stake, 1995). Bu arastirmanin konusu ise yapay zekd ve Ogrenciler
tarafindan tretilen metinleri s6z varlig1 unsurlar1 baglaminda incelemek ve karsilastirmaktir.

3.2. Calisma Grubu ve Materyali

Arastirmanin c¢alisma grubunu bir yapay zeka destekli yazma aract olan ChatGPT ve bir
devlet iiniversitesinin Tiirkge Ogretmenligi programinda dgrenim goren 1, 2, 3 ve 4. siuf
ogrencileri olugturmaktadir.

Nitel caligmalarda veri toplamanin amaclarindan biri de arastirmada ele alinan olay ya da
olgulara dayali detayl1 bilgilere ulasmaktir (Morse, 2016). Bu dogrultuda nitel arastirmalarda
farkli ornekleme yaklasgimlari bulunsa da genellikle arastirilan konunun derinlemesine
aciklanmasimna imkan saglayacak ve arastirma probleminin ¢oziimiine en giliglii katkiyr
sunacak Orneklere ulasilmasi amaglanir (Baltaci, 2018). Katilime1 grubunun calisilan
arastirma konusuyla dogrudan alakali olup olmadigi esas alinir. Bu aragtirmada katilimcilar
amagsal ornekleme yontemi esas alinarak belirlenmistir.

Amagsal ornekleme yontemlerinden o6lgiit 6rnekleme yonteminin kullanildigi bu ¢aligmada
ogrencilerin siirece goniillii olarak katilmalar1 ve Tirkce Ogretmeni adayr olmalar1 6lgiit
olarak belirlenmis ve bu olgiitii karsilayan Ogrenciler arastirma kapsamina alinmustir.
Uygulama asamasinda oncelikle 6grencilerden arastirmacilar tarafindan olusturulan ve 10
konunun yer aldigi yazma formundan istedikleri herhangi bir konuyu tercih ederek metin
olusturmalar1 istenmistir. Ardindan 6grencilerin sectikleri konularda yazdiklari metin sayisi
kadar metni, ChatGPT-40 mini’nin yazmasi istenmistir. Bu sayede farkli konularda yazilan
metin sayilar1 esitlenmeye calisilmistir. Ogrenciler ve ChatGPT i¢in ayn1 yazma ydnergesi
kullanilmistir. Yapay zeka tabanli yazma araci olarak ChatGPT’nin tercih edilme nedeni,
yaygin kullanima sahip olmasi, Tirkce metin iliretiminde erisilebilir bir ara¢ sunmasi ve
egitim baglaminda siklikla tercih edilen iiretken yapay zeka uygulamalarindan biri olmasidir.

Tablo 1

Arastirmanmn Calisma Grubu ve Materyali

Yazma konulan

Metinler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Toplam
Yapay zeka 12 6 31 19 2 23 9 31 7 7 147

Ogrenci 12 6 31 19 2 23 9 31 7 7 147

Toplam 24 12 62 38 4 46 18 62 14 14 294

Tablo 1’de de goriildiigli lizere 147’si yapay zeka taraindan iiretilen; 147°si &grenciler
tarafindan yazilan metinler olmak iizere toplamda 294 adet metin iiretilmistir. Uretilen
metinlerin konulara gore sayilar1 tabloda yer almaktadir. Buna gore katilimcilar tarafindan en
fazla tercih edilerek iizerine metin yazilan konularin 1. konu olan “Sosyal medyanin dil ve
topluma etkileri” ile 9. konu olan “Masallarin ¢ocuk diinyasina etkileri” oldugu
goriilmektedir.
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3.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan veriler, yapay zeka tarafindan iiretilen metinler ve Ogrenciler
tarafindan iiretilen metinler olmak iizere iki grupta toplanmistir. Ilk olarak &grencilerden
“Yazma formu” aracilifiyla veri toplanmigtir.

Aragtirmanin verilerini toplamak i¢in 6ncelikle hem yapay zekanin hem de Tiirk¢e 6gretmeni
adaylarinin iizerine yazi yazabilecegi 20 adet konu, uzman yardimiyla belirlenmistir.
Ardindan bu 20 farkli konunun uygunlugunu degerlendirmeleri i¢in 5 Tiirkce Egitimi
uzmaninin goriisiine bagvurulmus, 20 konu igerisinden en yiiksek puani alan 10 adet konu
secilmigtir. Tiirkge Egitimi alan uzmanlarinin degerlendirmeleri neticesinde en yliksek puani
alan konular ve 5 iizerinden aldiklar1 puan degerleri Tablo 2’deki gibi olmustur.

Tablo 2

Yazma Konular: ve Puan Degerleri

Sira Konu Puan
1  Sosyal medyanin dil ve topluma etkileri iizerine bir metin yaziniz. 4,8
2  Tirkge egitiminde teknolojinin rolil {izerine bir metin yazimniz. 4,6
3 21. }{ﬁzyl! 6gretmeninin sahip olmasi gereken 6zellikler baglamida 6gretmenlik meslegi 46

tizerine bir metin yaziniz. '
4 Dil ve kiiltiir etkilegimi {izerine bir metin yaziniz. 4.6
5  Egitimde online 6grenmenin gelecegi lizerine bir metin yaziniz 4,6
6  lletisim siirecinde dilin islevi {izerine bir metin yaziniz. 4.4
7  Egitimin toplumsal degisime etkileri iizerine bir metin yaziniz. 4,4
8  Yapay zekanm egitimde kullanimi {izerine bir metin yaziniz. 4,2
9  Masallarin ¢ocuk diinyasina etkileri izerine bir metin yaziniz. 4,2
10  Modern yasam bi¢iminin insan sagligima etkileri lizerine bir metin yazimiz. 3,6

Tiirkce Ogretmeni adaylarindan bu yazma konularindan herhangi birisini se¢ip metin
olusturmalar1 istenmistir. Yazma siireci boyunca Ogrencilere herhangi bir yonlendirme
yapilmamis, serbest bir yazma ortami saglanmistir. 1, 2, 3 ve 4. siif diizeyindeki 6grenciler,
10 farkl1 konuda toplam 147 adet metin olusturmustur. Ogrenci metinleri yazildiklar1 konulara
gore gruplara ayrilmis daha sonra yapay zeka destekli yazma araci olan ChatGPT-40 mini’den
ayni konularda aym sayida metin yazmasi istenmistir. Ogrenciler ve ChatGPT igin ayni
yazma yonergesi kullanilmistir. Herhangi bir kelime sinirlamasina gidilmemistir. ChatGPT ye
komutlar tek tek girilmis, metinler tek seferde degil her bir metnin ayr1 ayri olusturulmasi
saglanmistir. Yazilar tamamlandiktan sonra dijital ortama aktarilmis; yalnizca yazim ve
noktalama diizeltmeleri yapilmais, i¢eriklerine miidahale edilmemistir.

3.4. Verilerin Analizi

Bu aragtirmada elde edilen veriler, betimsel analiz yontemi ¢er¢evesinde ¢oziimlenmistir.
Arastirmanin veri analizi siireci asagida aciklanan basliklara gore gergeklestirilmistir:

3.4.1. Cesitlilige Iliskin Verilerin Analizi

Kelime ¢esitliliginin hesaplanabilmesi i¢in Oncelikle toplam ve farkli kelimeler belirlenmistir.
Bu asamada kelimelerin dogru analiz edilebilmesi i¢in 6grenci metinleri bilgisayar ortamina
aktarilmis, yapay zeka metinlerinin ise birer kopyasi bilgisayar ortaminda kopyalanmstir.
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Toplam ve farkli kelime sayisin1 belirlemek i¢in bazi diizenlemeler yapilmistir. Metinlerde
yer alan toplam kelime sayisini hesaplamak icin oncelikle Tiirk Dil Kurumu tarafindan
hazirlanan Imla Kilavuzu (2012) ve Tiirkge Sozliik’{in (2023) genel ag siiriimii olan Giincel
Tiirk¢e Sozliikk’e gore yazim hatalart diizeltilmistir. Daha sonra bir (1) kelime olarak kabul

edilecek birimler belirlenmistir. Word programinda, iki bosluk arasinda kalan her veri bir
kelime olarak kabul edildigi icin bir kelime olarak sayilmasi istenen birimlerin arasina +
isareti konulmustur. Bir kelime olarak degerlendirilen kelimelerin belirlenmesinde Atasoy’un
(2015) toplam kelime ve farkli kelime sayisin1 belirlemede kullandigi o6lgiitlerden
yararlanilmistir. Bu 6l¢iitler asagidaki gibidir.

Tablo 3
Toplam Kelime Sayisimin Belirlenmesinde Kullanilan Olciitler (Atasoy, 2015)

Sira  Oliit Ornek
1  Ayr yazilan birlesik kelimeler Arka+tplan, dil+bilgisi, ya+da
2 Ayr1 yazilan birlesik fiiller Kabul+et-, sarf+et-, dikkatli+ol-
3 Deyimler Rol+oyna-, yol+ag-, gbztarditet-
4 Ikilemeler Sik+sik, zaman+zaman
5  Atasozleri Agactyaskentegilir
6  Sayilar Yirmi+birinci
7 Ogzel isimler Nelson+Mandela
8 Eser adlar1 Kirmizi+Baslhikli+Kiz

Ayri yazilan birlesik kelimeler, fiiller, ikilemeler, atasozleri ve deyimlerin kabuliinde Tiirk Dil
Kurumunun Giincel Tiirkge Sozliikk’i, Imla Kilavuzu, Deyimler ve Atasozleri Sozliik’ii
referans alinmistir. Bunlarla birlikte bu arastirmada “mi/mi” soru ekleri kelime olarak kabul
edilmemistir (Atasoy, 2015).

Yapay zeka ve ogrenci metinlerinde yer alan farkl kelime sayisini belirlemek i¢in asagidaki
islemler yapilmistir:

1. Listede yer alan kelimelerdeki ¢cekim ekleri silinerek kelimeler kdk ya da govde haline
getirilmistir. (Anlayan: anla-, anlatan: anlat-, arkadaslarina: arkadas, artmistir: art-)

2. Kelimelerde silme islemi yapilirken sifat fiil, zarf fiil ve olumsuzluk eki alan kelimeler
farkli bir kelime kabul edilmemis fakat isim fiil eki alan kelimeler farkli bir kelime kabul
edilmistir.

Bu ¢alismada kelime ¢esitliliginin belirlenmesinde ¢ok anlamlilik dikkate alinmistir (Atasoy,
2015).

Aragtirmada, kelime cesitliliginin degerlendirilmesinde farkli arastirmalarda (Atasoy, 2015;
Vaezi & Kafshgar, 2012) kullanilan “Farkli kelime sayis1 / Toplam kelime sayist x 100”
formiili kullanilmastir.

Bu c¢aligmada, yapay zeka ve 6grenciler tarafindan iiretilen metinlerde gegen deyim, atasozii
ve ikilemelere iliskin de ¢esitlilik analizi yapilmistir. Deyim, atasozleri ve ikilemelerin tespit
edilmesinde TDK’nin Atasozleri ve Deyimler Sozliigli ve Giincel Tiirkge Sozliik referans
alinmistir.
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Her iki gruptaki metinlerde kullanilan deyim, atasozii ve ikilemeler ayri bashk altinda

listelenmis, siklik ve ylizdelikleri belirlenmistir. Bu baglamda, yapay zekd ve Ogrenci
metinlerinde kullanilan kaliplasmis ifadelerin sayisi, c¢esitliligi ve niteligi karsilastirilarak
anlatim becerileri acisindan farkliliklar ortaya konmustur. Deyim, atasozii ve ikilemelerin
cesitliligi belirlenirken arastirmada yer alan kelime cesitliligi formiilii deyim, atasézii ve
ikilemelere uyarlanarak kullanilmistir. Buna gore farkli deyim sayisinin hesaplanmasinda
“Farkl1 deyim sayis1 / Toplam deyim sayist x 1007, farkli atasozii sayisinin hesaplanmasinda
“Farkli atasozii sayist / Toplam atasozii sayist x 1007, farkli ikileme sayisinin
hesaplanmasinda “Farkli ikileme sayis1 / Toplam ikileme sayis1 x 1007 formiilleri
kullanilmastir.

3.4.2. Sikhga iliskin Verilerin Analizi

Calismada, her iki grup metinde en sik kullanilan ilk 50 kelime tespit edilmistir. Bu analiz
sayesinde hem yapay zekanin hem de 6grencilerin yazdiklari metinlerdeki kelime tercihleri ve
anlatimda hangi sozciiklere daha ¢ok yoneldikleri belirlenmistir. Her iki metin grubunda da en
stk gecen 50 kelime ve bunlarin metin igerisindeki siklik ve yiizdelik degerleri tablolar
halinde sunulmustur.

Deyim, atasozii ve ikilemelerin sikligina iligkin verilerin ¢6ziimlenmesi asamasinda, her iki
grup metinde en ¢ok kullanilan ilk 50 deyim, atasozii ve ikileme tespit edilmistir. Bu analiz
sayesinde hem yapay zekdnin hem de Ogrencilerin yazdiklart metinlerdeki s6z varlig
tercihleri ve anlatimda hangi kalip ifadelere daha cok yoneldikleri belirlenmistir. Her iki
metin grubunda da en sik gecen 50 deyim, atasozii ve ikileme ile bunlarin siklik ve yiizdelik
degerleri tablolar halinde sunulmustur.

4. Bulgular
4.1. Yapay Zeka ve Ogrenci Metinlerindeki Kelime Cesitliligine Iliskin Bulgular

Bu baslik altinda yapay zeka ve 6grenci metinlerindeki kelime ¢esitliligine iliskin bulgular yer
almaktadir.

Tablo 4

Yapay Zekd ve Ogrenci Metinlerindeki Kelime Cesitliligi

Metinler Toplam kelime sayis1 % Farkh kelime sayis1 %
Yapay zeka 34,235 100 2365 6,908
Ogrenci 23,306 100 3800 16,304

Tablo 4’te yapay zekd ve 6grenci metinlerinde yer alan toplam ve farkli kelime sayilarina
iliskin degerler verilmistir. Buna gére yapay zeka metinlerinde 34,235 toplam, 2365 farkl
kelime; 6grenci metinlerinde ise 23,306 toplam, 3800 farkl kelime kullanilmistir. Yapay zeka
metinlerinde kullanilan farkli kelimelerin toplam kelimeye oraninin %6,908; O6grenci
metinlerinde kullanilan farkli kelimelerin toplam kelimeye oraninin ise %16,304 oldugu tespit
edilmistir.
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4.1.1. Yapay Zeka ve Ogrenci Metinlerinde Yazma Konularina Gore Yer Alan Toplam
Kelime Sayisina fliskin Bulgular

Bu baslikta, yapay zeka ve O0grenci metinlerinde yazma konularina gore yer alan toplam
kelime sayilarina iligskin veriler bulunmaktadir.

Tablo 5
Yapay Zekd ve Ogrenci Metinlerinde Yazma Konularina Gére Yer Alan Toplam Kelime
Sayilar
Yazma konulan
Metinler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Toplam
Yapay 3,000 1,197 7,420 4,166 536 5,389 1,956 6,864 1,899 1,718 34,235
zeka

Ogrenci 2,064 894 5579 3,239 321 3,058 1,321 4,862 917 1,051 23,306
Toplam 5,154 2,091 12,999 7,405 857 8,447 3,277 11,726 2,816 2,769 57,541

Tablo 5’te yapay zeka ve 6grenci metinlerinde yazma konularina gore yer alan toplam kelime
sayilar1 sunulmustur. Buna gore on yazma konusunun tamaminda da yapay zeka tarafindan
tiretilen metinlerde, 6grenci metinlerine kiyasla daha yiiksek kelime sayisina ulagilmistir.

4.2. Yapay Zeka ve Ogrenci Metinlerindeki Deyim, Atasozii ve ikileme Cesitliligine
iliskin Bulgular

Bu baslik altinda yapay zeka ve 6grenci metinlerinde yer alan toplam deyim, atasozii, ikileme
sayisina iliskin bulgular a¢iklanmaktadir.
Tablo 6

Yapay Zeka ve Ogrenci Metinlerindeki Deyim Cesitliligi

Metinler Toplam deyim sayisi % Farkh deyim sayisi %
Yapay zeka 1,038 100 107 10,308
Ogrenci 559 100 205 36,672

Tablo 6’da yapay zeka ve Ogrenci metinlerinde yer alan toplam ve farkli deyim sayilarina
iliskin degerler verilmistir. Buna gore yapay zekd metinlerinde 1,038 toplam, 107 farkl;
O0grenci metinlerinde ise 559 toplam, 205 farkli deyim kullanilmistir. Yapay zeka
metinlerindeki deyim c¢esitliliginin %10,308; 6grenci metinlerindeki deyim c¢esitliliginin ise
%36,672 oldugu tespit edilmistir.

Tablo 7
Yapay Zekd ve Ogrenci Metinlerindeki Atasézii Cegitliligi

Metinler Toplam atasdzii sayisi % Farkh atasozii sayisi %
Yapay zeka 0 0 0 0
Ogrenci 1 100 1 100

Tablo 7’de yapay zeka ve 6grenci metinlerinde yer alan toplam ve farkli atasozii sayilarina
iliskin degerler verilmistir. Yapay zekd metinlerinde atasozii kullanilmamis, O6grenci
metinlerinde ise 1 atasozii kullanilmustir.
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Tablo 8

Yapay Zekd ve Ogrenci Metinlerindeki Ikileme Cegitliligi

Metinler Toplam ikileme sayis1 % Farkh ikileme sayis1 %
Yapay zeka 68 100 10 14,705
Ogrenci 53 100 29 54,716

Tablo 8 incelendiginde yapay zeka metinlerinde 68 toplam, 10 farkli; 68renci metinlerinde ise
53 toplam, 29 farkli ikileme kullanildig1 goriilmektedir. Yapay zekd metinlerindeki ikileme
cesitliliginin %14,705; 6grenci metinlerindeki ikileme cesitliliginin ise %54,716 oldugu tespit
edilmistir.

4.3. Yapay Zeka ve Ogrenci Metinlerindeki Kelime Sikhgina iliskin Bulgular

4.3.1. Yapay Zeka ve Ogrenci Metinlerinde En Sik Yer Alan Ilk 50 Kelimeye iliskin
Bulgular

Bu béliimde yapay zekd ve Ogrenci metinlerinde en sik yer alan ilk 50 kelimeye iliskin
bulgular sunulmaktadir.

Tablo 9
Yapay Zeka ve Ogrenci Metinlerinde En Sik Yer Alan Ilk 50 Kelime

Sira  Kelime (Yapay zeki) f % Kelime (Ogrenci) f %
1. Ve 1989 5,809 Ve 886 3,801
2. Bir 1120 3,271 Bir 612 2,625
3. Bu 857 2,503 Dil 471 2,020
4. Dil 826 2,412 Bu 462 1,982
5. Da 557 1,626 Da 366 1,570
6. Egitim 402 1,174 Cocuk 350 1,501
7. Cocuk 385 1,124 Ol- 341 1,463
8. Masal 350 1,022 Masal 312 1,338
9. Ogrenci 334 0,975 Egitim 293 1,257
10. Birey 311 0,908 Toplum 274 1,175
11, Toplumsal 304 0,887 Kiiltiir 268 1,149
12. Ol- 303 0,885 Insan 234 1,004
13. Sosyal medya 297 0,867 Sosyal medya 175 0,750
14. Ayn1 zamanda 295 0,861 Ogretmen 150 0,643
15. Ogretmen 288 0,841 Ogrenci 141 0,604
16. Ogrenme 283 0,826 Daha 139 0,596
17. Daha 279 0,814 Etki 138 0,592
18. Onemli 276 0,806 Teknoloji 125 0,536
19. Etkilegim 267 0,779 Kendi 124 0,532
20. Kiiltiirel 251 0,733 Cok 122 0,523
21. Toplum 245 0,715 Iyi 111 0,476
22, Kiiltiir 228 0,665 I¢in 108 0,463
23. Beceri 220 0,642 Hayat 106 0,454
24, Farkli 213 0,622 Bilgi 104 0,446
25. Siire¢ 209 0,610 En 99 0,424
26. Gelisim 182 0,531 Gibi 94 0,403
217. Etki 181 0,528 Onemli 93 0,399
28. Durum 180 0,525 Her 89 0,381
29. Sagla- 179 0,522 Olma 89 0,381

30. Gibi 177 0,517 Sagla- 88 0,377
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31. Insan 174 0,508 Sekil 87 0,373
32. Sosyal 167 0,487 Kelime 87 0,373
33. Tletisim 164 0,479 Gerek- 85 0,364
34, Bilgi 162 0,473 Durum 81 0,347
35. Deger 161 0,470 Birey 80 0,343
36. Sekil 156 0,455 Ile 78 0,334
37. Degisim 155 0,452 Iletisim 78 0,334
38. Kendi 146 0,426 Geligim 77 0,330
39. Onlar 143 0,417 Diinya 75 0,321
40. Sadece 137 0,400 Birgok 72 0,308
41, Ara 135 0,394 Kullanmim 69 0,296
42. Teknoloji 134 0,391 Alan 66 0,283
43, Sun- 130 0,379 Ise 65 0,278
44, Arag 127 0,370 Tiirkge 65 0,278
45, Artir- 124 0,362 Yapay zeka 64 0,274
46. Sonug 124 0,362 Farkh 63 0,270
47. Gelistirme 122 0,356 Kisi 60 0,257
48. Yeni 121 0,353 Olumsuz 60 0,257
49, Yardimc1 ol- 119 0,347 Etkile- 58 0,248
50. Bigim 118 0,344 Biz 57 0,244
51. - - - Yasam 57 0,244

Tablo 9 incelendiginde yapay zeka ve Ogrenci metinlerinde en sik yer alan ilk 50 kelime
icinde “ve”, “bu”, “bir”, “dil” gibi kelimelerin oldugu gorilmektedir.

4.3.2. Yapay Zeka ve Ogrenci Metinlerinde En Sik Yer Alan ilk 50 Kelime icindeki
Ortak Kelimelere iliskin Bulgular

Bu baslik altinda yapay zeka ve 6grenci metinlerinde en sik yer alan ilk 50 kelime i¢inde hem
yapay zeka hem de Ogrenci metinlerinde ortak olarak bulunan kelimelere iliskin bilgiler
verilmektedir.

Tablo 10
Yapay Zekd ve Ogrenci Metinlerinde En Sik Yer Alan Ilk 50 Kelime Icindeki Ortak Kelimeler

Ortak Kelimeler

1. Ve 6. Cocuk 11.  Sosyal Medya  16. Teknoloji 21. Sagla-
2. Bir 7. Egitim 12. Kiiltiir 17. Kendi 22 Sekil
3. Bu 8. Masal 13. Insan 18. Bilgi 23. Ogrenci
4, Dil 9. Ol- 14, Ogretmen 19. Onemli 24, Iletisim
5. Da 10. Toplum 15. Daha 20. Gibi 25. Farklt

Yapay zeka ve Ogrenci metinlerinde en sik yer alan ilk 50 kelimeden 25 adedinin ortak
kullanildig1 tespit edilmistir.

4.4. Yapay Zeka ve Ogrenci Metinlerindeki Deyim, Atasozii ve ikileme Sikligina fliskin
Bulgular

4.4.1. Yapay Zeka ve Ogrenci Metinlerinde En Sik Yer Alan Ilk 50 Deyime iliskin
Bulgular

Bu baslikta, yapay zeka ve 6grenci metinlerinde en sik yer alan ilk 50 deyime iligkin bulgular
sunulmaktadir.
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Tablo 11
Yapay Zeka ve Ogrenci Metinlerinde En Sik Yer Alan Ik 50 Deyim

Sira Deyim (Yapay zeki) f % Deyim (Ogrenci) f %
1. Rol oynamak 105 0,306 ... héline gelmek 18 0,077
2. Olanak saglamak (tanimak) 99 0,289 Ayak uydurmak 17 0,072
3. Yol agmak 88 0,257 Tletisim kurmak 16 0,068
4, Katkida bulunmak 87 0,254 Ortaya ¢ikmak 14 0,060
5. ... haline gelmek 61 0,178 Yer almak 14 0,060
6. Neden olmak 58 0,169 Ele almak 13 0,055
7. Tesvik etmek 53 0,154 Neden olmak 13 0,055
8. Ortaya ¢ikmak 33 0,096 Meydana gelmek 11 0,047
9. Iletisim kurmak 30 0,087 Olanak saglamak (tanimak) 10 0,042
10. Basa ¢ikmak 27 0,078 Yer etmek 10 0,042
11. Bir araya gelmek 25 0,073 Yok olmak 10 0,042
12. Firsat bulmak 21 0,061 Zarar vermek 10 0,042
13. Zemin hazirlamak 20 0,058 Egitim vermek 9 0.038
14, Yer almak 19 0,055 Hayal kurmak 9 0,038
15. Etki birakmak 18 0,052 Oniine gegmek 9 0,038
16. Dikkat ¢ekmek 15 0,043 Ornek vermek 9 0,038
17. Iz birakmak 12 0,035 Ihtiya¢ duymak 8 0,034
18. Yer tutmak 12 0,035 Ornek almak 8 0,034
19. Ortaya koymak 11 0,032 Tesvik etmek 8 0,034
20. One ¢ikmak 11 0,032 Yol agmak 8 0,034
21. Go6z ard1 etmek 10 0,029 Egitim almak 7 0,030
22. ITham vermek 10 0,029 Fark etmek 7 0,030
23. Tehdit etmek 10 0,029 Farkina varmak 7 0,030
24. Kendini gdstermek 9 0,026 Farkinda olmak 7 0,030
25. Saygi duymak 8 0,023 Katkida bulunmak 7 0,030
26. Bir araya getirmek 7 0,020 Ortaya ¢ikarmak 7 0,030
217. Dikkate almak 7 0,020 Ornek olmak 7 0,030
28. Harekete gegmek 7 0,020 Faydali olmak 6 0,025
29. Swnirlarini zorlamak 7 0,020 Ne yazik ki 6 0,025
30. Goz 6niinde bulundurmak 6 0,017 Sahip ¢ikmak 6 0,025
31. Yon vermek 6 0,017 Yer vermek 6 0,025
32. Ayak uydurmak 5 0,014 Tlgi duymak 5 0,021
33. Farkinda olmak 5 0,014 Kabul gormek 5 0,021
34, Gozden gecirmek 5 0,014 Maruz kalmak 5 0,021
35. Gozler 6niine sermek 5 0,014 Tabiri Caizse 5 0,021
36. Kap1 aralamak 5 0,014 Elde etmek 4 0,017
37. Saygi1 gostermek 5 0,014 Goz ard1 etmek 4 0,017
38. Ustesinden gelmek 5 0,014 Meydana getirmek 4 0,017
39. Yanit vermek 5 0,014 Yol gostermek 4 0,017
40. Yok olmak 5 0,014 Anlamma gelmek 3 0,012
41. Diinyay1 anlamak 4 0,011 Bag etmek 3 0,012
42. Ele almak 4 0,011 Caba gostermek 3 0,012
43, Meydana gelmek 4 0,011 Ders vermek 3 0,012
44, Ortaya ¢ikarmak 4 0,011 Dikkat ¢ekmek 3 0,012
45, Yatirim yapmak 4 0,011 Etki birakmak 3 0,012
46. Birbirine girmek 3 0,008 Geri kalmak 3 0,012
47. Iliski kurmak 3 0,008 Ise yaramak 3 0,012
48. Kamuoyu olusturmak 3 0,008 Miimkiin olmak 3 0,012
49, Karar vermek 3 0,008 Sayg1 gostermek 3 0,012
50. Maruz kalmak 3 0,008 Saymakla bitmemek 3 0,012
51. Miimkiin olmak 3 0,008 Ozen gostermek 3 0,012
52. Yerini almak 3 0,008 Vakit gegirmek 3 0,012
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53. - - - Yer tutmak 3 0,012
54. - - - Yeri gelmek 3 0,012
55. - - - Yola ¢ikmak 3 0,012

Tablo 11 degerlendirildiginde yapay zeka metinlerinde en sik gegcen deyimin “rol oynamak”,
ogrenci metinlerinde en sik gecen deyimin ise “...haline gelmek” seklinde oldugu
goriilmektedir.

4.4.2. Yapay Zeka Metinlerinde En Sik Yer Alan Ikilemelere iliskin Bulgular

Bu baglik altinda yapay zekd ve Ogrenci metinlerinde en sik yer alan ikilemelere iliskin
bulgular yer almaktadir.

Tablo 12
Yapay Zekd ve Ogrenci Metinlerinde En Sik Yer Alan Ikilemeler

Sira ikileme (Yapay f % ikileme (Ogrenci) f %
zeka)

1. Yani sira 45 0,131 Yani sira 6 0,025
2. Yiiz yiize 10 0,029 Nesilden nesile 5 0,021
3. Nesilden nesile 6 0,017 Hemen hemen 3 0,012
4, Abur cubur 1 0,002 Ister istemez 3 0,012
5. Kendi kendine 1 0,002 Kusaktan kusaga 3 0,012
6. Okuma yazma 1 0,002 Olmazsa olmaz 3 0,012
7. Olmazsa olmaz 1 0,002 Dilden dile 2 0,008
8. Sik sik 1 0,002 Giinden giine 2 0,008
9. Sik1 sikiya 1 0,002 Kulaktan kulaga 2 0,008
10. Zaman zaman 1 0,002 Sik sik 2 0,008

Tablo 12, hem yapay zeka hem de 68renci metinlerinde en sik gegen ikilemenin “yant sira”
oldugunu gostermektedir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calismada bir yapay zeka destekli yazma aract olan ChatGPT’nin iirettigi metinlerin
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin olusturdugu metinler ile karsilastirmali olarak analiz edilmesi
amaglanmistir. Bu temel amag ¢ercevesinde yapay zeka ve Ogrenci metinlerinde yer alan
kelime, deyim, atasozii, ikileme gibi s6z varligi unsurlar1 tespit edilmis ve arastirma
sorularinda yer alan gesitli degiskenlere gore incelenmistir. Bu boliimde, arastirmadan elde
edilen bulgular alan yazinindaki ilgili ¢alismalarin sonuglariyla karsilastirilarak tartisilmistir.

Arastirma sonuglarindan hareketle yapay zekanin {irettigi metinlerde Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin olusturdugu metinlere gore toplamda daha fazla kelime kullanildig1 goriilse de
farkli kelime kullanim1 agisindan yapay zekanin 6grencilere gore ¢ok daha diisiik performans
gosterdigi tespit edilmistir. Benzer ¢alismalar incelendiginde Reviriego ve digerlerinin (2024),
insan metinleri ile ChatGPT nin {rettigi metinleri karsilastirdiklar1 ¢alismalarinda benzer bir
sonuca ulastiklar1 goriilmektedir. Bu sonuglar, yapay zeka metinlerinin toplam kelime sayisi
bakimindan insan tiretimi metinlere gore daha ytliksek degerlere ulastigin1 ancak farkli s6zciik
kullanim1 ag¢isindan daha sinirh kaldigini ve belirli sozciikleri daha sik tekrar ettigini
gostermektedir. Bununla birlikte alan yazininda, yapay zekanin sozciiksel gesitlilik ve dil
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kullanim1 yoniinden insanlara kiyasla daha gii¢lii performans sergiledigini ortaya koyan
calismalar da bulunmaktadir (Herbold vd., 2023; Martinez vd., 2024; Zhang & Crosthwaite,
2025). Bu durum ChatGPT’nin yazma performansinin verilen komuta, kullanilan dile, yazmis
oldugu icerige ve karsilastirildigi insan grubuna gore degisebilecegi seklinde yorumlanabilir.

Arastirmada yapay zekanin iirettigi metinlerdeki farkli kelimenin toplam kelimeye oranmi
%6,908 olarak belirlenmistir. Cosar’in (2025) ChatGPT-3 ve ChatGPT-4 modellerine birer
deneme yazdirip elde edilen metinlerdeki s6z varligi unsurlarini inceledigi ¢alismasinda bu
oran ChatGPT-3 modeli i¢in %32,9; ChatGPT-4 modeli igin %48‘dir. Bu degerler, bizim
arastirma sonucumuzdan c¢ok daha yiliksek olsa da Cosar’in (2025) arastirmasinda cilimle
sinirlamas1 oldugundan ve metin adetleri 1 ile siirli kaldigindan dolayr bu arastirmanin
sonuglartyla saglikli bir karsilastirma yapma imkani bulunmamaktadir. Arastirmada, Tiirkge
ogretmeni adaylarinin metinlerindeki farkli kelimenin toplam kelimeye orant %16,3 olarak
belirlenmistir. Dogan’in (2014) Tiirk¢e 6gretmeni adaylariyla yapmis oldugu arastirmada bu
oranin %38,185 oldugu goriilmiistir. Bu durum, benzer diizeydeki Ogrencilerin yazili
anlatimlarindaki kelime c¢esitliligi oraninin degisebilecegini gostermektedir. Tiirkge 6gretmeni
adaylarmin kelime ¢esitliligi tizerine yapilan calismalar sinirlidir. Bundan dolay1 kesin bir
karsilastirma imkéani olmasa da farkl egitim kademelerinde yapilan arastirmalarin sonuglar
incelendiginde 5, 6, 7 ve 8. smif dgrencilerinin yazili anlatimlarindaki kelime ¢esitliligi
oraninin genel olarak % 7 ile % 24 aralifinda degistigi bilinmektedir (Atasoy, 2015; Bagpinar,
2008; Cabaz, 2007; Ciplak, 2005; Duru, 2007; Eroglu, 2019; Hanci, 2007; Handemir, 2021;
Karakaya, 2011; Kurudayioglu, 2011; Tilii, 2012; Tiirkyilmaz, 2013; Ulucay, 2016). Bu
aragtirma sonuglarindan farkli olarak Ciplak (2005) 11. sinif 6grencilerinin kelime ¢esitliligini
%13,9, Ciftci (1991) ise yapmis oldugu calismada yiiksekogretim ogrencilerinin kelime
cesitliligini %6,5 oraninda bulmustur. Bu sonuglardan hareketle arastirmamizda ortaya ¢ikan
Ogrenci metinlerindeki kelime cesitliligi oraninin ilgili arastirmalarla benzerlik gosterdigi
sOylenebilir.

Yapay zekd metinlerinin 6grenci metinleriyle karsilastirildigi bir diger degisken deyim,
atasozii ve ikileme gibi s6z varligi unsurlarinin kullanimidir. Arastirma sonuglari, toplam
kelime sayisinda oldugu gibi toplam deyim ve ikileme sayisinda da yapay zekanin dgrencilere
gore daha fazla kalip soz kullandigin1i ancak farkli deyim ve ikileme kullaniminda
ogrencilerin ciddi bir farkla yapay zekddan daha fazla farkli kalip s6z kullandigim
gostermektedir. Ayrica sonuglar, her iki gruptaki metinlerde yer alan kalip sozler igerisinde en
cok deyimin sonra ikilemenin kullanildigin1 ve atasézii kullaniminin en az olup yeterli
diizeyde olmadigin1 géstermektedir. Arastirmada, Tiirkce 0gretmeni adaylarinin metinlerinde
kullanilan farkli deyimlerin toplam deyime orani %36,67 olarak belirlenmistir. Bu sonug,
Dogan’in (2014) Tiirkgce Ogretmeni adaylariyla yapmis oldugu arastirmadaki kalip soz
kullanim orantyla benzerlik gostermektedir. Farkli egitim kademelerinde bulunan 6grencilerin
yazmis olduklar1 metinlerdeki deyim, atasozii ve ikileme gibi kalip sozlerin kullanimi
degerlendirildiginde genelde kalip s6z kullaniminin yeterli diizeyde olmadigi goriilmektedir
(Duru, 2007; Egilmez, 2010; Eroglu, 2019; Handemir, 2021; imre, 2024; Kayhan, 2009;
Ozen, 2020). Ayrica ayn1 arastirmalarin sonuglari, 6grenci metinlerinde kalip sdzler icerisinde
en ¢ok deyimlere, en az ise atasozlerine yer verildigini gostermektedir. Ders kitaplarindaki
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s6z varli@t unsurlarini inceleyen ¢alismalarin sonuglari da genel olarak bu sonuglarla
benzerdir (Cetin, 2023; Comakli, 2024; Dogan, 2016; Erkus, 2025; Karakurt, 2023; Sayin,
2024). Ilgili sonuglar, bizim calismamizdaki sonuglarla benzer olmakla birlikte Tiirkce
egitiminde deyim, atasdzlii ve ikileme gibi kalip sozlerin geri planda kaldigi seklinde
yorumlanabilir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug, yapay zeka ve Ogrenci metinlerindeki kelimelerin
sikliklart ile ilgilidir. Arastirmanin sonuglarina gore her iki grupta yer alan metinlerde en sik
kullanilan ilk 50 kelimenin yaris1 ortaktir. Bununla birlikte yapay zekanin ayni kelimeleri
kullanim sikliginin genel olarak dgrencilere gore daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu durum,
yapay zekanin metinleri olustururken 6grencilerle benzer kelimeleri kullandigini ancak ayn
kelimelere daha sik yer verdigini gostermektedir. Cosar’in (2025) farkli yapay zeka
modellerinin yazmis oldugu metinlerde kullanilan kelimeleri inceledigi calismasinda da yapay
zekanin ayn1 kelimeleri daha sik kullandigi ve iki farklt modelin de benzer kelimelere yer
verdigi tespit edilmistir. Arastirmamizda toplam ve farkli kelime sayilariyla ilgili elde edilen
sonuglar da bu durumu desteklemektedir. Arastirmada yapay zeka metinlerinde yer alan ilk 50
kelimenin toplam kelimelerin %43,2’sini, 6grenci metinlerinde yer alan ilk 50 kelimenin ise
toplam kelimenin %35,9’unu olusturdugu belirlenmistir. Bu sonuglar, yapay zekanin {irettigi
metinlerde 6grencilerin yazmis oldugu metinlere gore daha fazla kelime tekrar1 yapildigini
gostermektedir.

Arastirma sonuglarina gore yapay zeka ve 6grenci metinlerinde en sik kullanilan kalip sozler,
deyimlerdir. Yapay zekd metinlerinde en sik kullanilan deyim, rol oynamak seklindedir.
Ogrenci metinlerinde en sik gecen deyim ise ...hdline gelmek seklindedir. Yapay zeka ve
ogrenci metinlerinde kullanilan bir¢ok deyimin her iki metin grubunda da ortak olarak
kullanildig1 belirlenmistir. Ayrica kelime kullaniminda oldugu gibi deyim kullaniminda da
yapay zekanin ayni deyimleri kullanim sikliginin genel olarak ogrencilere gore daha fazla
oldugu belirlenmistir. Bu durum yapay zekanin tiretmis oldugu metinlerde ayni s6z kaliplarini
stirekli tekrar ettigini gostermektedir. Dogan’in (2014) Tiirk¢e 6gretmeni adaylariyla yapmis
oldugu arastirmada en sik kullanilan deyim sahip ¢ikmak olarak belirlenmistir. Bu deyimin
aragtirmamizda da en sik kullanilan deyimler arasinda yer aldigi ve her iki arastirmada da
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin kullandiklar1 bir¢ok deyimin ortak oldugu bulgulanmstir.
Aragtirmada yapay zekanin {retmis oldugu metinlerde hi¢ atasézii kullanilmadig,
ogrencilerin yazmis olduklart metinlerde ise sadece 1 adet atasézii kullanildigi tespit
edilmistir. Yapay zekanin iiretmis oldugu Tirk¢ce metinlerin incelendigi calismalara
bakildiginda da atasozii kullaniminin yetersiz oldugu goriilmektedir. Cosar’in (2025) yapmis
oldugu arastirmada da yapay zeka metinlerinde atasdzlerine yer verilmedigi belirlenmistir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yapay zekd metinlerinin kullanilabilirligini inceleyen
Kati1 ve Can’in (2024) arastirmasinda yer alan yapay zekd metinlerinde de atasozlerine yer
verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, yapay zekanin kendisine komutta sdylenmedigi
miiddetce atasdzii kullaniminda yeterli diizeyde olmadig: seklinde yorumlanabilir. Metinlerde
yer verilen ikilemeler agisindan degerlendirildiginde yapay zeka ve 6grenci metinlerinde en
sik kullanilan ikilemenin yani sira oldugu belirlenmistir. En sik kullanilan ikileme her iki
grupta yer alan metinlerde ortak olsa da yapay zekd metinlerinde bu ikilemenin 6grenci
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metinlerine gore ¢ok daha fazla kullanildigi tespit edilmistir. Arastirmada yapay zeka
metinlerindeki kelime ve deyimlerin kullanim sikliklarinda oldugu gibi ayni ikilemelerin
kullanim sikligimin genel olarak o6grencilere kiyasla daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu
sonug, yapay zekanin metinlerini olustururken o6grencilere kiyasla soz varligi unsurlarim
cesitlendiremedigini ve kendini yineledigini gostermektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuclar bir arada degerlendirildiginde, yapay zekd metinlerinde,
ogrenci metinlerine kiyasla daha fazla s6z varligi unsurunun yer aldigi, ancak s6z varlig
cesitliligi bakimindan 6grenci metinlerinin daha zengin oldugu sdylenebilir. Yani arastirma
sonuclari, yapay zekanin séz varligt miktar1 yoniinden Ogrencilere kiyasla daha basaril
oldugunu ancak soz varligi ¢esitliligi konusunda 6grencilerden daha diisiik bir performans
sergiledigini gostermektedir. Yapay zekanin daha yeni yeni gilinlik hayatimiza girdigi
disiintildiigiinde elde edilen sonuglar oldukca dikkat c¢ekicidir. Dil robotlarmin yeni
modellerinin eski modellere kiyasla kendini gelistirdigi ve daha basarili metinler iirettigi
goriilmektedir (Aytekin ve Karabina; Cosar, 2025; Herbold vd., 2023; Martinez vd., 2024,
Reviriego vd., 2024). Fakat yapay zekanin mevcut durumda insanin kendine 6zgii ¢esitliligini
heniiz yakalayamadigi ve benzer bigemlerde metinler iirettigi aciktir. Bu durum, makineler
karsisinda hala insani1 6nceleyen paradigmalar1 desteklemektedir.

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismanin sonuglar1 ve sinirliliklarindan hareketle bazi 6neriler
sunulmustur.

e Yapay zeka araglarinin Tiirkge iiretmis oldugu metinler ile ilgili yapilan ¢aligmalar
son yillarda artis gostermekle birlikte yeterli diizeyde degildir. Bu calisma yapay
zeka ve 0gretmen adaylarinin tiretmis olduklar1 metinlerdeki s6z varligi unsurlarini
karsilastirmali olarak incelemek amaciyla yapilmistir. Yapay zekd metinlerini
dogruluk, diistincelerin ¢esitliligi, organizasyon gibi farkli dil 6zellikleri yoniinden
inceleyen caligmalar yapilabilir.

e Bu arastirmada yapay zekd modellerinden ChatGPT 40 mini’nin {irettigi metinler
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazmis oldugu metinler ile karsilagtirilmistir. Farkl
yapay zekd modellerinin iirettigi metinler ile farkli diizeydeki 6grencilerin yazmis
olduklar1 metinleri karsilagtirmali olarak inceleyen ¢alismalar yapilabilir.

e Bu calisma yapay zekanin yazmis oldugu bilgilendirici tiirdeki metinler tizerinden
gerceklestirilmistir. Yapay zekanin baska metin tiirlerindeki yazma performansini
degerlendiren ¢aligmalar yapilabilir.
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Extended Abstract

The rapid development of generative artificial intelligence has raised fundamental questions
about the nature of writing, authorship, and linguistic creativity. Tools such as ChatGPT,
trained on large-scale language models, have demonstrated the ability to produce coherent,
contextually appropriate, and human-like texts. This raises pedagogical and linguistic
concerns about the extent to which machine-generated language resembles or diverges from
human expression. While research in English and other languages has examined the lexical
and stylistic characteristics of Al-produced texts, few studies have addressed Turkish, and
even fewer have compared Al outputs with those of prospective teachers who are expected to
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be highly proficient in written expression. This study therefore provides a systematic
comparative analysis of lexical features in Turkish texts written by ChatGPT and Turkish
language teacher candidates. The research specifically investigates differences in lexical
quantity, diversity, and the use of idioms, proverbs, and reduplications—elements considered
crucial for the richness and cultural embeddedness of the Turkish lexicon.

Prior studies have reported mixed findings regarding AI’s lexical competence. Some have
suggested that Al-generated texts demonstrate richer vocabulary and fewer grammatical
errors than student writing (Herbold et al., 2023), while others have emphasized that machine
texts lack variety and tend to recycle common patterns (Reviriego et al., 2024). For Turkish,
preliminary studies have shown that ChatGPT can produce fluent and grammatically accurate
texts but often fails to capture idiomatic and culturally nuanced expressions (Kati & Can,
2024). On the other hand, research on Turkish teacher candidates has consistently highlighted
limited vocabulary diversity and insufficient integration of idiomatic expressions into their
writing (Dogan, 2014; Eroglu, 2019). Against this backdrop, this study aims to fill a
significant research gap by systematically comparing Al and student texts in terms of lexical
elements, thereby contributing to both writing pedagogy and Al evaluation.

The study employed a qualitative case study design, focusing on the phenomenon of lexical
use in Al and student texts. The participants were 147 undergraduate students enrolled in a
Turkish Language Teaching program at a state university (first through fourth year). Each
student was asked to write a text on one of ten predetermined topics, such as The role of
technology in Turkish education or The effects of social media on language and society. In
parallel, the same prompts were given to ChatGPT-40 mini, which generated 147 texts on the
same topics, without length constraints. In total, the dataset comprised 294 texts: 147
produced by students and 147 by ChatGPT.

For lexical analysis, the criteria developed by Atasoy (2015) were applied. This involved
identifying total and distinct words, calculating lexical diversity ratios (types/tokens x100),
and coding idioms, proverbs, and reduplications based on the Turkish Language Association
dictionaries. Frequency analyses were also conducted to determine the most commonly used
words and idiomatic expressions in both corpora.

The results indicate notable differences between Al and student texts. ChatGPT-generated
texts contained a larger total number of words (34,235 tokens) compared to student texts
(23,306 tokens). However, lexical diversity was significantly higher in student texts (16.3%)
than in Al texts (6.9%). This suggests that while Al tends to produce longer texts, it relies
heavily on repeated lexical items, whereas students demonstrate greater variety within shorter
texts.

In terms of idioms, ChatGPT generated a higher absolute number (1,038 instances) but
displayed lower diversity (107 distinct idioms, 10.3%) compared to students (559 instances,
205 distinct idioms, 36.7%). Proverbs were almost absent: ChatGPT did not produce any,
while students used only one instance. Reduplications showed a similar pattern: ChatGPT
produced more in quantity (68 tokens) but fewer in diversity (10 types) than students (53
tokens, 29 types).
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Frequency analysis revealed overlaps in the most common vocabulary. Half of the fifty most
frequent words were shared across both groups, such as ve (and), bir (one/a), dil (language),
and egitim (education). However, ChatGPT relied disproportionately on connectors and
repetitive structures (e.g., ve, bu, da), whereas students favored more context-specific nouns
(e.g., cocuk, toplum, kiiltir). For idioms, the most frequent expression in Al texts was rol
oynamak (“to play a role”), while student texts most often used ... hdline gelmek (‘“to turn
into”). Notably, Al tended to recycle idioms and reduplications across texts, while students
employed them in a more varied fashion.
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The findings reveal a paradox in Al writing: while ChatGPT demonstrates lexical abundance,
it lacks lexical richness. The system generates lengthy texts filled with repeated patterns and
formulaic expressions, which enhances fluency but reduces stylistic originality. In contrast,
students—despite producing fewer words overall—showcase greater lexical diversity and
cultural depth through idioms and reduplications. These results align with studies in other
languages that highlight AI’s reliance on statistical regularities rather than authentic variation.

The absence of proverbs in Al texts is particularly significant. Proverbs, as culturally
embedded units of meaning, require a depth of socio-pragmatic knowledge that current Al
models struggle to replicate without explicit prompting. This supports the argument that
human writers continue to hold an advantage in culturally nuanced expression, sustaining
paradigms that privilege human creativity over machine fluency.

For writing pedagogy, these findings have two implications. First, Al tools can serve as
models for fluency and syntactic coherence, helping students structure their texts and reduce
grammatical errors. Second, educators must emphasize the development of students’ lexical
richness, particularly the use of culturally embedded units, which Al cannot yet reproduce
effectively.

This study offers a comparison of ChatGPT and student texts in Turkish, focusing on lexical
features. The results indicate that Al surpasses students in lexical production but falls short in
diversity and idiomatic richness. While Al can generate texts, it tends to produce formulaic
outputs, lacking originality and variation of human writing.

These findings underscore the need for integration of Al in writing education. Rather than
treating Al as a replacement for human writing, it should be positioned as a tool that
complements—»but does not substitute—students’ lexical and cultural creativity. Future
research should examine genres of writing, other Al models, and cross-linguistic comparisons
to deepen understanding of the evolving relationship between human and machine-generated
texts.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMIi DERS KiTAPLARINDA
KULTUREL OGELERIN AKTARIMI: “CORSO Di LINGUA TURCA (A1-B1) GULE
GULE” ORNEGI

Arastirma Makalesi
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Ozet: Dil, bir iletisim arac1 olmakla birlikte toplumu toplum yapan maddi ve manevi degerleri kusaktan kusaga
aktaran en temel kiiltiir tagtyicisidir. Dilin yabanci dil olarak 6gretimi siireci, hedef dildeki yapilarin aktariminin
yant sira o dilin ait oldugu kiiltiirel dokunun 6grenciye sunulmasimi da kapsamaktadir. Bu siirecin en somut ve
erigilebilir materyali olan ders kitaplari, hedef kiiltiiri yansitma ve ogrencilerde kiiltlirleraras1 yetkinlik
gelistirme noktasinda stratejik bir role sahiptir. Bu ¢alismanin temel amaci, Italyanlara Tiirkge 6gretimi amaciyla
hazirlanan ve Italya’da {iniversitelerde Tiirkge ders kitabi olarak okutulan Corso di Lingua Turca (Al1-B1) Giile
Giile adli kitaptaki kiiltiirel 6ge haritasini ortaya koymaktir. Nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizinin
kullanildig1 ¢aligmada veriler igerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir. Ders kitabindaki metin ve etkinlikler 17
tema altinda tasnif edilmistir. Arastirma sonucunda toplam 659 kiltiirel 6ge tespit edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore kitapta en ¢ok yer verilen g kiiltiirel tema sirastyla; Degerler (f=111; %16,84), Yiyecek Kiiltiirii
(f=92; %13,96) ve Turistik ve Tarihi Yerler (f=84; %12,74) olmustur. Buna karsin kitapta kendine en az yer
bulan ti¢ kiiltiirel temann ise Milli Spor (f=10; %1,52), Girsel Sanatlar (f=4; %0,61) ve Miizik, Miizik Aletleri ve
Halk Oyunlar: (f=1; %0,15) oldugu saptanmistir. Caligma sonucunda incelenen materyalin diger Tirkge 6gretim
setleriyle kiyaslandiginda yeterli sayida kiltirel 6ge barindirdigi ancak var olan kiiltiirel 6gelerin temalar
arasinda dengeli dagilmadigi; bununla birlikte hedef kiiltiiriin yan1 sira evrensel/kaynak kiiltiir 6gelerine de yer
vererek Ogrenciye kiiltiirlerarast kiyaslama imkani sundugu goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda hem incelenen eser hem de hazirlanacak yabancilara Tiirk¢ce §gretim materyalleri igin kiiltiir
aktarimi ekseninde birtakim Oneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitaplari, italyan &grenciler, kiiltiir, kiiltiir aktarimi, yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi.

CULTURAL ELEMENT TRANSFER IN TEXTBOOKS FOR TEACHING TURKISH
AS A FOREIGN LANGUAGE: THE CASE OF “CORSO DI LINGUA TURCA (Al-
B1) GULE GULE”
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Abstract: While language serves as a communication tool, it is also the fundamental carrier of culture,
transmitting a society's material and spiritual values from one generation to the next. Accordingly, the process of
teaching a foreign language encompasses not only the transmission of linguistic structures but also the
presentation of the cultural fabric inherent to that language to the learner. Textbooks, as the most concrete and
accessible materials in this process, play a strategic role in reflecting the target culture and developing
intercultural competence in learners. The main purpose of this study is to identify and map the cultural elements
within the textbook Corso di Lingua Turca (Al-BI) Giile Giile, which is specifically designed for teaching
Turkish to Italians and is used in Italian universities. In this study, which employs document analysis—a
qualitative research method—the data were analyzed through content analysis. The texts and activities within the
textbook were classified under 17 distinct themes. As a result of the research, a total of 659 cultural elements
were identified. According to the findings, the three most frequently featured themes were Values (f=111;
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16.84%), Food Culture (f=92; 13.96%), and Tourist and Historical Places (f=84; 12.74%), respectively. In
contrast, the themes with the least presence were National Sports (f=10; 1.52%), Visual Arts (f=4; 0.61%), and
Music, Musical Instruments, and Folk Dances (f=1; 0.15%). The study concludes that while the analyzed
material contains a sufficient number of cultural elements compared to other Turkish teaching sets, these existing
elements are not distributed evenly across the themes; however, it still facilitates intercultural comparison for
learners by integrating universal and source culture elements alongside the target culture. Based on the results
obtained, several recommendations regarding cultural transmission are provided for both the analyzed work and
future Turkish teaching materials for foreigners.

Keywords: Cultural transmission, culture, Italian learners, teaching Turkish as a foreign language, textbooks.
Giris

Baskalariyla uyum igerisinde yasayabilmesi i¢in insanlarin birbiriyle iletisimde olmasi
gerekmektedir. Iletisim ihtiyacini karsilayabilecek en temel unsur ise dildir (ileri ve Gogen,
2024, s. 77). TDK’ye (2018) gore dil, insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarin1 bildirmek
icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlagsma olarak tanimlanmaktadir. Aksan (1977, s.
13) ise dili duygu, diisiince ve isteklerin bir toplumda anlam ve ses yoniinden ortak kurallar ve
ogelerden yararlanarak baska bireylere aktarilmasini saglayan dizge olarak ifade etmektedir.
Dil sayesinde insanlar olaylar1 veya kavramlar1 algilar, diisiiniir, eyleme gecer, konusur,
kendini ifade eder ve bildirisimde bulunur (Eriskon, 1996, s. 5). Dolayisiyla dil, sadece bir
iletisim aract olmaktan ziyade bireyin diinyayr anlamlandirma siirecinin ve toplumsal
varolusunun temel yap1 tasidir. Dil, kiiltiir tasiyic1 6zelligi de biinyesinde barindirmaktadir.
Nitekim Aslan (2008, s. 118), dilin onu konusan toplumlarin kiiltiiriinii tasidigini, kiiltiiriin
kaynagt ve tastyicisinin da dil oldugunu belirterek dil ve kiiltiiriin birbirinden ayr1
degerlendirilemeyecegini ifade etmektedir. Tural (1988, s. 52), kiiltiirii tarihsel siirecte sosyal
etkilesimle kusaktan kusaga aktarilan, maddi ve manevi unsurlarin sentezinden olusan
sistemli bir biitiin olarak tanimlamaktadir. Kiiltiir, bireye aidiyet ve 0Ozgin bir kimlik
kazandirmasinin yani sira toplumsal biitiinlesmeyi saglar. Ayrica kiiltiirii kalic1 hale getirdigi,
yasattigi ve yasanabilmesi i¢in sonraki zamanlara tasidigi i¢in dilin bir yansimasi olarak
degerlendirilir (Ertugrul, 2015, s. 18).

Brooks’a (1986, s. 123) gore kiiltiirel 6gelerden arinmis bir iletisim yalnizca kavramlarin
sembolize edilmesidir. Bu baglamda dil 6grenmek bir dilin kelimelerini ve dil bilgisi
kurallarini 6grenmenin yani sira bir kiiltiir aktarimidir. Kramsch (1993, s. 7), kiiltiirel baglam
ogrenilmeden dilin 6grenilemeyecegini ifade etmektedir. Benzer sekilde Byram ve Morgan
(1994), kiiltiir 6grenimini dil 6greniminin ayrilmaz bir pargasi olarak gérmektedir. Giiniimiize
kadar birgok alanda tanimlanan kiiltiir kavrami kendisine yabanci dil 6gretimi alaninda da yer
bulmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde bir toplumun maddi ve manevi varligi ile yazili ve s6zli
degerlerini olusturan kiiltiir kavrami1 6n plana ¢ikmaktadir (Demir ve Agik, 2011, s. 52).
Yabanci dil dgretilirken beraberinde yabanci bir kiiltiir de dgretilir. Ogrencilerin hedef dili
daha iyi anlayabilmesi igin kiiltiirel dzellikleri de 6grenmesi 6nem arz etmektedir (Iscan ve
Yassitas, 2018, s. 50).

Tomalin ve Stempleski (1993, s. 89) yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel 6gelerin de yer almasi
gerekliligini vurgulamis ve su acilardan gerekli oldugunu belirtmistir:

e Ogrencide hedef kiiltiirle ilgili merak uyandirmast,
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e Ogrencinin hedef kiiltiirle ilgili bilgi toplayabilmesi,

e Hedef kiiltiirle ilgili dogru genellemeler yapabilmesi ve objektif bakis acisiyla
degerlendirebilmesi,

e Insan davranisinda kiiltiiriin etkisini kavrayabilmesi,
e Hedef kiiltiirde benzer durumda gosterilen benzer tepkileri fark edebilmesi,

e Hedef dilde kelime ve kaliplarin benzer sekillerde yan yana gelerek kiiltiiriin sonucu
olarak anlamli dizildiginin farkina varmasi.

Bu yaklasim, kiiltiirel 6gelerin dil 6gretimini yalnizca bir yap1 aktariminin Otesine tasiyarak
ogrencinin hedef dili sosyal, psikolojik ve anlamsal bir biitiinliik i¢inde anlamlandirmasina ve
gercek bir kiiltiirlerarast iletisim yetkinligi gelistirmesine olanak tanidigin1 ortaya
koymaktadir. Hedef dildeki biitiinciil anlamlandirma siirecinin ve kiiltiirlerarasi iletisim
yetkinliginin sinif ortamindaki en somut, diizenli ve erisilebilir araci olarak ders kitaplari 6n
plana ¢ikmaktadir. Aksel ve Yildiz’a (2024, s. 1) gore hedef kiiltiiriin 6grencilere aktariminda
kullanilan materyallerin basinda gelen ders kitaplarinin hedef dilin kiiltiiriinii en iyi sekilde
yansitmas1 gerekir. Ozkan (2013, s. 620), ders kitaplarin1 en hizl erisilebilen, en pratik ve
faydali materyaller olarak nitelendirmektedir. Ders kitaplar1 hedef dilin yapisini, s6z varligim
ve dil bilgisi kurallarini 6gretirken kiiltiiriinii tanitarak 6grencilerin kendi kiiltiirleriyle yeni
ogrendikleri kiiltiirii karsilastirmalarina da olanak tanir (Ileri ve Gogen, 2024, s. 78). Cortazzi
ve Jin’e (1999, s. 199) gore yabanci dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplart bir 6gretmen,
rehber, kaynak, egitmen ve otorite gibi ¢ok cesitli gorevler iistlenmektedir. Igerisindeki
metinler ve etkinlikler araciligiyla dgrencilerin kiiltiirel farkindahik kazanmasini saglar (Iscan
ve Yassitas, 2018, s. 49).

Ders kitaplarindaki icerigin rastgele olusturulmamasi, bilingli ve belirli dlgiitlere dayali bir
secim silirecinden gegmesi gerekmektedir (Okur ve Keskin, 2013, s. 1621). Bu noktada
yabanci dil ders kitaplarinin kiiltiirel 6n yargilardan arindirilmis etkinlikler sunmasi 6nem arz
etmektedir (Haley & Austin, 2004, s. 145). Kilickaya (2004, s. 2), her ders kitabinin kendine
Ozgii ortiikk bir program igerdigini, dolayisiyla bu durumun sosyokiiltiirel etkenleri, birtakim
kliseleri ve genellemeleri barindirabilecegini vurgulamaktadir. Dolayisiyla ders kitaplari,
kiiltiirel 6gelerin aktariminda mutlaka 6grencilerin bakis agilarin1 goz oniinde bulundurarak
onlarin kiiltiirel farkindaligina olumsuz etki edecek 6n yargi, kaliplasmis ifade ve yaniltici
genellemeden arindirilmis nitelikli bir igerige sahip olmalidir.

Ders kitaplarindaki kiiltiirel temsillerin hangi diizeyde yer aldigi nesnel bir bi¢imde ortaya
konulurken belirli 6lgiitlere dayali analizlerin yapildig1 goriilmiistiir. Brooks (1986), Byram ve
Morgan (1994), Avrupa Konseyi (2001), Ulker (2007), Kaili ve Celtek (2010), Tiim ve
Sarkmaz (2012), Okur ve Keskin (2013), Ertugrul (2015) ve Yilmaz (2022) ders
kitaplarindaki kiiltiirel Ogeleri farkli inceleme kriterleri altinda degerlendirmistir. Ders
kitaplarindaki kiiltiir aktarimiyla ilgili yapilan ¢alismalarda en ¢ok Avrupa Konseyi (2001),
Ulker (2007), Tiim ve Sarkmaz (2012), Okur ve Keskin (2013) ve Ertugrul (2015) tarafindan
belirtilen kriterler kullamlmustir (Ileri ve Gdgen, 2024).



@m Halil ibrahim Erol e 442

Alan yazinmi incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarindaki kiiltiir aktarimini
inceleyen arastirmalar mevcuttur (Tiim ve Sarkmaz, 2012; Okur ve Keskin, 2013; Okten ve
Kavanoz, 2014; Kutlu, 2015; Ertugrul, 2015; Acikgdz, 2018; Cetinkaya, 2018; Erdal vd.,
2018; Iscan ve Yassitas, 2018; Isikoglu, 2019; Kilig, 2019; Koparan, 2019; Sever, 2019;
Altinok, 2020; Karakog¢ Oztiirk, 2020; Mutlu ve Set, 2020; Yazic1 ve Gdgen, 2021; Ayten,
2022; Uygun, 2022; Yilmaz, 2022; Aksel ve Yildiz, 2024; Ileri ve Gdgen, 2024 ve Yumru,
2026). Bu c¢alismalarda kiiltiirel ogeler farkli Olgiitler acisindan incelenmis ve sonuglar

yorumlanmustir.
1. Arastirmanin Amaci

Genel kitleye hitap eden ders kitaplarinin disinda, yurt disinda belirli bir millete veya ana
diline sahip olan bireylere yonelik olarak hazirlanan Tiirk¢e 6gretim materyallerinin hedef
kiiltiirii ne oranda barindirdigina dair kapsamli analiz ¢alismalar1 simirhdir. italya’da okutulan
Corso di Lingua Turca (Al-B1) Giile Giile adl1 ders kitabi, daha 6nce Kara (2021) tarafindan
yapilan lisansiistli tez ¢aligmasinda genel bir degerlendirmeye tabi tutulmustur. S6z konusu
calismada ders kitab1; gorseller, metinler, dil bilgisi anlatimi, sézciik 6gretimi, yontem gibi
cesitli agilardan genis bir perspektifle incelenmis; kiiltiir aktarimi konusu ise bu basliklarin
arasinda betimsel bir yaklasimla, kitaptaki Italyanca kiiltiir kdseleri, yazinsal alintilar ve
mekan odakli gorseller iizerinden genel hatlariyla degerlendirilmistir. Mevcut ¢alisma ise
kitabin yalnizca kiiltiir aktarimi boyutuna odaklanarak bu alandaki metodolojik boslugu
doldurmayr amaglamaktadir. Bu calismada Ertugrul'un (2015) calismasindan hareketle
olusturulan 17 kiiltiirel tema cer¢evesi merkeze alinmis; kitapta yer alan tiim kiiltiirel 6geler
tespit edilerek nicel veriler 1s18inda sistematik bir siniflandirmaya tabi tutulmustur. Boylece
kitabin kiiltiirel dokusu genel bir tespitten Oteye taginarak kiiltiirel 6gelerin hangi temalar
altinda ne yogunlukta islendigini gosteren ayrintili ve istatistiksel bir tematik harita ortaya
konmustur. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina cevap aranmastir:

1. Corso di Lingua Turca (A1-B1) Giile Giile ders kitabinda tespit edilen kiiltiirel 6geler
nelerdir?

2. Tespit edilen kiiltiirel 6gelerin temalara gore dagilimi nasildir?
2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Calismada nitel arastirma yaklasimlari esas alinmistir. Nitel arastirma; dokiiman analizi,
gozlem, goriisme gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildigi, olaylarin ve algilarin
dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirma ¢esididir (Yildirim ve Simsek, 2005). Nitel arastirma yontemlerinden olan
dokiiman analizi, arastirmaci tarafindan belirli amacglar dogrultusunda belirlenen problem
durumu ile ilgili yazili unsurlarin sistematik bir sekilde incelenmesi olarak tanimlanmaktadir
(Ary vd., 2010). Bu kapsamda, ¢alismada Italyanlara Tiirkce 6gretimi i¢in yazilan Corso di
Lingua Turca (A1-B1) Giile Giile adl1 kitap kiiltiirel 6geler agisindan incelenmistir.
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2.2. Caliyma Materyali

Corso di Lingua Turca (A1-B1) Giile Giile, Italya’nin Lecce sehrinde bulunan L’Universita
del Salento’da kitabin yazildigi donemde Tiirk Dili ve Edebiyati1 alaninda dogent doktor
olarak gorev yapan Rosita D‘Amora tarafindan yazilmistir. Kitap, 2012 yilinda Milano
merkezli Ulrico Hoepli Editore yaymevi tarafindan basilmigtir. Ogrenci ¢alisma kitabi1 veya
ogretmen kilavuzu bulunmayan ve yalnizca tek bir kitaptan olusan 366 sayfalik eserin ISBN
numarast 978-88-203-5115-1'dir. Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni esas alinarak
hazirlanan kitap Al, A2 ve B1 dil seviyelerini kapsamaktadir. Kitap, fonetik sistemin ve iinlii
uyumunun incelendigi 16 sayfalik giris boliimiiniin ardindan farkli temalar etrafinda
sekillenen 18 iiniteden olusmaktadir. Her iinite okuma metinleri ile baslamaktadir ve bu
metinler kitaba dahil olan bir ses CD’sinde seslendirilmistir. Okuma metinlerinden sonra dil
bilgisi agiklamalar1 yapilmis ve bosluk doldurma, agik u¢lu sorular, bulmaca, eslestirme gibi
dil bilgisi ve dil gelistirme alistirmalart verilmistir. Kitabin arka kapaginda, eserin 6zellikle
Tiirkce 6grenmek isteyen iiniversite Ogrencilerine yonelik tasarlandigi belirtilse de kendi
kendine 6grenen diger gruplarin da kullanimina uygun oldugu ifade edilmistir. Bu calisma
kapsaminda s6z konusu kitapta yer alan okuma metinleri, dil bilgisi ve dil gelistirme
alistirmalar1 incelenmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizi igerik analizi yoluyla yapilmustir. Igerik analizi, belirli kurallara dayali
kodlamalar yoluyla bir metnin bazi s6zciiklerinin daha kiiciik igerik kategoriler ile 6zetlendigi
yinelenebilir ve sistematik bir tekniktir (Biliylikoztiirk vd., 2017, s. 259).

Calismada Ertugrul’un (2015) kiiltiir 6gelerini tespit etmek amaciyla olusturdugu 16 temadan
temel ¢erceve olarak yararlanilmistir. Ancak kodlama siirecinde arastirmaci ve alanda uzman
bagimsiz bir kodlayici, analiz edilen metinlerde mevcut temalarin kapsami disinda kalan dil
Ogelerinin yogunlugunu tespit etmis ve tasnife ek bir kategori dahil edilmesi yoniinde goriis
birligine varilmistir. Bu dogrultuda yeni bir temanin uygunlugunu test etmek ve arastirmanin
kapsam gegerligini saglamak amaciyla alanda uzman 5 Ogretim iiyesinin goriisiine
basvurulmustur. Uzman degerlendirmeleri sonucunda 16 temanin uygun oldugu ancak 17.
tema olarak "Deyim ve Tekerlemeler" kategorisinin eklenmesi hususunda bir goriis birligine
varilmis ve verilerin analizi bu nihai tema listesi lizerinden tamamlanmustir.

Calismada uzman gorislerinin  degerlendirilmesi amaciyla Lawshe (1975) teknigine
bagvurulmustur. Bu yaklasima gore, belirlenen maddelerin kapsam gecerliginin test
edilebilmesi i¢in degerlendirme siirecine en az 5, en ¢ok 40 uzmanin dahil edilmesi
gerekmektedir. Uzmanlardan elde edilen doniitler 1siginda maddenin "Kapsam Gegerlik
Oran1" (KGO) hesaplanir. KGO degeri; ilgili maddeyi "uygundur" seklinde degerlendiren
uzman sayisinin, toplam uzman sayisinin yarisina boliinmesi ve elde edilen sonugtan 1
¢ikarilmasi formiiliiyle tespit edilmektedir. Bu hesaplamalar neticesinde negatif deger alan
maddeler dogrudan kapsam dis1 birakilirken pozitif deger alan maddelerin istatistiksel
anlamlilig1 kontrol edilir. Bu kontrol asamasinda, Veneziano ve Hooper (1997) tarafindan
olusturulan (Akt. Yurdagiil, 2005, s. 2) asagidaki degerlendirme Ol¢iitleri referans alinmistir:
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Tablo 1
KGO Anlamhilik Degerleri

Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0,99 25 0,37
10 0,62 30 0,33
15 0,49 35 0,31
20 0,42 40 0,29

Tablo 1’e gore 5 uzman gorilisii alindiginda madde kapsam gegerliginin saglanmasi adina
goriis birligine varilmasi gerekmektedir. Bu c¢alismada 5 uzmandan goriis alindigindan
kapsam gecerliginin saglanmasi adina 0,99 degeri dikkate alimmis yani goriis birligi
aranmigtir.

2.4. Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligi

Bu c¢alismada i¢ ve dis gegerlik Olgiitleri dikkate alinarak temalar altinda toplanan kiiltiirel
ogelerin tutarlilig kontrol edilmis; arastirmanin modeli, ¢aligma materyali ve verilerin analizi
seffaf bigimde adim adim raporlanmistir. Tespit edilen kiiltiirel ogelerin temalar altinda
toplanmasinda Ertugrul (2015) tarafindan belirlenen oOlgiitler temel alinmistir. Tim
dokiimanlar ve veri setleri olas1 bir teyit ihtiyacinda arastirmacilara sunulmak iizere kayit
altina alinarak arsivlenmistir.

Arastirmanin giivenirligini iist diizeye ¢ikarmak ve olasi yanliliklarin 6niine gegmek amaciyla
kodlama siireci, arastirmacinin yani sira yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda uzman
bagimsiz bir kodlayici tarafindan yiiriitilmistiir. Kodlayicilar, tespit edilen dgelerin temalara
yerlestirilmesi siirecini ayr1 ayr1 degerlendirmis ve ardindan sonuglar karsilastirilmistir. iki
kodlayici1 arasindaki uyum oraninin belirlenmesinde Miles ve Huberman (1994, s. 64)
tarafindan alan yazinina kazandirilan "Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis
Ayriligl)" formiiliinden yararlanilmistir.

Corso di Lingua Turca (Al-B1) Giile Giile ders kitab1 incelendiginde baslangi¢c asamasinda
toplam 724 kiiltiirel aktarim ogesi tespit edilmistir. iki uzman tarafindan yapilan capraz
degerlendirmeler neticesinde 65 kiiltlirel 6genin siniflandirilmasinda goriis ayriliglr yasanmis
ve bu unsurlar kapsam dis1 birakilarak arastirmadan ¢ikarilmistir. Kalan 659 kiiltiirel unsur
tizerinde ise tam bir goriis birligine varilmistir. Elde edilen bu veriler s6z konusu giivenirlik
formiiliine uygulandiginda su sonug elde edilmistir:

Giivenirlik Hesaplamasi: 659 / (659 + 65) = 0,91

Nitel arastirmalarin igsel tutarliligini gosteren kodlayici denetimi ilkelerine gore uzmanlar
arasi gorls birliginin en az %80 oraninda olmasi ¢alismanin giivenilir kabul edilmesi i¢in
yeterli bir 6l¢iit olarak goriilmektedir (Miles & Huberman, 1994). Bu arastirmada elde edilen
%91°1ik (0,91) tutarlilik orani, beklenen minimum degerin iizerindedir. Bu sonu¢ Corso di
Lingua Turca (Al-B1) Giile Giile ders kitabindan elde edilen verilerin analizinde kodlayicilar
arasi yiiksek diizeyde uyum saglandigini ve arastirmanin bilimsel acidan giivenilir oldugunu
ortaya koymaktadir.
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3. Bulgular

3.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Corso di Lingua Turca (Al-B1) Giile Giile ders kitabinda tespit edilen kiiltiirel ogeler
nelerdir?” sorusuna yanit almak i¢in kiiltiirel 6geler se¢ilme kriterleri ile birlikte listelenmistir.
Birinci alt probleme iliskin bulgular asagida belirtilmistir:

Degerler temasi1 kapsaminda temel diizeyde aile ve akrabalik iliskilerini yansitan (anne, day:,
kuzen, biiyiikanne vb.) dgeler ile komsuluk ve misafirlik baglarini ifade eden (dostluk, komsu)
Ogeler tespit edilmistir. Orta diizey Olgiitlerine uygun olarak milli ve toplumsal degerlere
(Atatiirk¢iiliik, cumhuriyet, vatan vb.) vurgu yapilan kitapta; Osmanli Imparatorlugu, padisah,
sadrazam, yenigeri, Tanzimat ve Harf Devrimi gibi tarihi olgulara da yer verilmistir. Kiiltiirel
miras ve milli kimligin kurucu unsurlar olarak degerlendirilen bu tarihi 6gelerin yani sira
erdemler ve ahlaki degerleri iceren (diiriistliik, saygi, empati vb.) ifadeler ile nezaket bildiren
(Bey, Hanim, hamimefendi) ifadeler de yine bu tema igerisinde kiiltlirel aktarim 6gesi olarak
kodlanmistir.

Turistik ve Tarihi Yerler temasinda temel diizeye uygun olarak Istanbul, Ankara, Adana,
Antalya gibi sehirler ve Anitkabir, Ayasofya, Topkapt Sarayr gibi yapilar; orta diizeye uygun
olarak Pamukkale, Oliideniz, Peri Bacalar: gibi dogal giizellikler ile Ege, Karadeniz gibi
bolgeler saptanmustir. ileri diizey olgiitlerindeki tarihi binalar baglaminda ise Pera Palas
Oteli, Emek Sinemasi, Cemberlitas Hamam gibi dgeler tespit edilmistir.

Yiyecek Kiiltiirii temas1 kapsaminda sik tiiketilen giinliik kahvaltiliklar ile yemekler (¢orba,
doner, simit, beyaz peynir, yumurta, zeytin vb.) temel/orta diizey baglaminda tespit edilmistir.
fleri diizey baglaminda geleneksel Tiirk tatlilarina/yemeklerine rnek olarak kiinefe, fistikli
kadayf, iskender kebap, zeytinyagli biber dolmas: gibi 6geler saptanmaistir.

Kisiler Arasi Iletisim temasinda temel diizey olgiitlerine paralel olarak merhaba, nasilsin,
liitfen, tesekkiir ederim, iyi aksamlar gibi kaliplar; orta/ileri diizey baglaminda ise
Allahaismarladik, afiyet olsun, ge¢mis olsun, géziin aydin gibi kaliplasmis iyi dilek, temenni
ve Oziir ifadeleri bulunmustur.

Meslekler temasi kapsaminda temel diizey olarak asker, doktor, 6gretmen, polis, hemgire gibi
sik karsilagilan meslekler; orta/ileri diizey olarak daha spesifik olan kazibilimci, gazeteci,
cerrah, pilot gibi meslekler tespit edilmistir. Ayrica Tiirk sokak kiiltiiriine 6zgli ¢ayci, simitgi,
piyangocu gibi hizmet meslekleri de kiiltiirel 6geler olarak saptanmuistir.

Ekonomik Hayat temasinda temel diizeyde banka, kira, maas, market, alisveris yapmak, kredi
kart: gibi 6geler mevcutken orta/ileri diizeyde ekmek parasi, giile giile kullanin, haywrl isler,
uistii kalsin, pazarlik etmek gibi kiiltlirel deyim ve kaliplara yer verildigi goriilmustiir.

Deyim ve Tekerlemeler temas1 kapsaminda acik kapt birakmak, pot kirmak, eli kolu bagl
olmak, kili kirk yarmak gibi ¢ok sayida deyim ile neyse halim ¢iksin falim gibi tekerlemeler
dilin zenginligini yansitan bir baglik altinda tasnif edilmistir.

Onemli Sahsiyetler temasinda temel/orta diizeye uygun olarak Ziilfii Livaneli, Fatih Akin gibi
yasayan isimler; ileri diizeye uygun olarak ise Atatiirk, Fatih Sultan Mehmet, Kanuni Sultan
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Stileyman, Piri Reis gibi Tirk tarihi i¢in olduk¢a 6nemli olan tarihi sahsiyetlerin mevcut
oldugu goriilmiistiir.

Tiirk Edebiyati temas1 kapsaminda temel diizeyde mektup, ninni; orta diizeyde biyografi,
fikra, hikdye gibi tiirler tespit edilmistir. ileri diizey dl¢iitiine uygun bicimde Orhan Pamuk,
Ndzim Hikmet Ran, Yasar Kemal, Elif Safak gibi yazar/sairler ile Yaprak Dokiimii, Benim
Adim Kirnmuzi gibi eserler ve Keloglan, Nasrettin Hoca gibi halk edebiyati figiirlerin kiiltiirel
ogeler olarak kullanildig1 belirlenmistir.

Miizik, Miizik Aletleri ve Halk Oyunlar: temas1 kapsaminda popiiler Tiirk miizigi kapsaminda
yer alan Sezen Aksu tespit edilmistir.

Gorsel Sanatlar temasinda temel diizeyde Tiirk sinemasindan Babam ve Oglum; orta diizey
sanatsal etkinlik ve mekanlara drnek olarak Istanbul Modern; ileri diizeyde ise ebru sanati Ve
Karagoz gibi geleneksel dgeler tespit edilmistir.

Icecek Kiiltiirii temas1 kapsaminda temel/orta diizey olgiitleriyle birebir ortiisecek sekilde
giinliik hayatta sik tiiketilen ¢cay, ayran, limonata, kahve, su, siit gibi icecekler saptanmistir.
Ileri diizey dlgiitlerde belirtilen az tiiketilen igeceklere raki, bira gibi drnekler verilebilir.

Tiirk Adetleri temasinda ileri diizey kiiltiirel dgeler baglaminda kahve fali baktirmak, hamam
ve kahvehane kiiltiirii, ¢ay-simit ritiieli, hediye getirmek ile biiyiiklere saygi amaglh elini
kalbine gotiirmek gibi Tiirk adetleri saptanmaistir.

Dini Unsurlar temas1 kapsaminda ileri diizey Olciitiine uygun olarak Ramazan ayi, Kurban
Bayrami, cami, dua, dervis, minare, basortiisii, Seker Bayrami gibi inang dgeleri ve gdvur
gibi sosyokiiltiirel terimler tespit edilmistir.

Kutlama ve Festivaller temasinda temel diizeyde anneler giinii, dogum giinii, yilbagt; orta/ileri
diizey baglaminda Antalya Altin Portakal Film Festivali, Istanbul Film Festivali ile 29 EKim
Cumhuriyet Bayrami gibi milli bayramlarin mevcut oldugu goriilmiistiir.

Atasozleri temas1 kapsaminda Bugiiniin isini yarina birakma, Iyilik eden iyilik bulur gibi
temel diizeyde ger¢ek anlamli; Bahsis atin disine bakilmaz, Sakla samani, gelir zamani gibi
orta diizeyde kismen mecaz anlamli ve Balik bastan kokar, Géniil ferman dinlemez gibi ileri
diizeyde kullanilan tamamen mecaz anlamli atasozleri tespit edilmistir.

Milli Spor temast altindaki Ogelerin siiflandirilmasinda diger temalarda oldugu gibi
arastirmanin temelini olusturan Slciitler Ertugrul (2015) esas alinmistir. Belirlenen bu ¢ergeve
dogrultusunda ilgili tema kapsaminda temel diizeye uygun bi¢gimde giindemde yer alan ve
sikga gegen sporlar olan futbol, basketbol, yiizme; orta diizeye uygun olarak daha az
karsilasilan sporlardan kiirek ¢ekme, tenis, yoga, boks gibi evrensel spor dallart ile ileri diizeye
uygun bicimde geleneksel bir kiiltiirel motif olarak at binmek 6gesi saptanmustir.

3.2. ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

"Tespit edilen kiiltiirel 6gelerin temalara gore dagilimi nasildir?" sorusuna yanit almak ig¢in
kiiltiirel 6gelerin temalara gore sayisal dagilimi ve yiizdelik oranlari agagida gosterilmistir:
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Tablo 2

Corso di Lingua Turca (Al1-Bl) Giile Giile Ders Kitabindaki Kiiltiirel Ogelerin Sayisinin
Temalara Gére Dagilimi

Temalar f %
1. Degerler 111 16,84
2. Yiyecek Kiiltiirii 92 13,96
3. Turistik ve Tarihi Yerler 84 12,74
4. Meslekler 75 11,38
5. Kisiler Aras1 Iletisim 61 9,26
6. Deyim ve Tekerlemeler 47 7,13
7. Ekonomik Hayat 46 6,98
8. Tiirk Edebiyati 32 4,86
9. Onemli Sahsiyetler 22 3,34
10. Igecek Kiiltiirii 18 2,73
11. Tiirk Adetleri 17 2,58
12. Atasozleri 15 2,28
13. Dini Unsurlar 12 1,82
14. Kutlama ve Festivaller 12 1,82
15. Milli Spor 10 1,52
16. Gorsel Sanatlar 4 0,61
17. Miizik, Miizik Aletleri ve Halk Oyunlar1 1 0,15
Toplam 659 100

Tablo 2’ye gore ders kitabinda yer alan kiiltiirel aktarim ogeleri en ¢ok su {li¢ temada
gortilmektedir; Degerler (f=111), Yiyecek Kiiltiirii (f=92) ve Turistik ve Tarihi Yerler (f=84).
Diger temalar kullamm sikligina gére su sekilde siralanmaktadir: Meslekler (f=75), Kisiler
Arast Iletisim (f=61), Deyim ve Tekerlemeler (f=47), Ekonomik Hayat (f=46), Tiirk Edebiyat:
(f=32), Onemli Sahsiyetler (f=22), Icecek Kiiltiirii (f=18), Tiirk Adetleri (f=17) ve Atasézleri
(f=15). Kitapta Dini Unsurlar (f=12) ve Kutlama ve Festivaller (f=12) temalarina ait kiiltiirel
Ogelerin esit sayida tespit edildigi goriilmektedir. Ders kitabinda kendine en az yer bulan ii¢
tema ise; Milli Spor (f=10), Gorsel Sanatlar (f=4) ve Miizik, Miizik Aletleri ve Halk Oyunlar
(f=1) olarak siralanmaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Bir dili 6grenmek o dilin dil bilgisi kurallari ile sinirh tutulamaz. Dil 6grenim siireci o dilin
konusuldugu toplumun yasayis bi¢imini, degerlerini ve diislince diinyasin1 anlamay1 da
kapsar. Ciinkii dil ve kiiltlir birbirini tamamlayan ve birbirinden ayr1 diisiiniilmesi miimkiin
olmayan iki temel olgudur (Boylu, 2014, s. 20). Kiiltiirii olusturan tiim unsurlar dil araciligryla
nesilden nesile aktarilirken dil ayn1 zamanda kiiltliri biinyesinde barindiran asli bir kiiltiir
tastyicist rolii tistlenmektedir (Akpinar, 2010, s. 10). Dilin iistlendigi bu tastyici rol, yabanci
dil 6gretimini yalnizca yapisal kurallarin aktarildigi bir siire¢ olmaktan ¢ikarip sozciiklerin
ardindaki toplumsal anlamlarin da kesfedildigi ¢cok boyutlu bir siirece doniistiiriir. Bu
baglamda kiltiir aktarimi, 6grencinin dil becerileri kazanmasinin yani sira hedef dilin
konusuldugu toplumla saglikli iletisim kurabilmesi i¢in elzem olan kiiltiirel farkindalik
kazanmasini hedefler.

Kiiltiirel 6gelerin aktariminda en temel ve yonlendirici araglardan biri ders kitaplaridir. Bu
acidan ders kitaplarinin kiiltiirel 6ge aktarimi agisindan incelenmesi 6nem arz etmektedir.
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Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretimi alaninda, ortak ana dilini konusan ve benzer kiiltiirel
birikime sahip olan bir gruba yonelik hazirlanan ders kitaplarindaki kiiltiirel aktarimlarin
incelenmesi, kiiltiirlerarast iletisimin ne 6l¢iide basarildigini anlamak agisindan biiyiik 6nem

tasimaktadir. Bu ¢alismada, Tiirkge dgrenen ltalyan dgrenciler icin yazilmis olan Corso di
Lingua Turca (Al-Bl) Giile Giile ders kitabindaki metinler ve etkinlikler Ertugrul (2015)
tarafindan hazirlanan cergeve dogrultusunda kiiltiirel 6geler temel alinarak incelenmis, tespit
edilen ogeler niceliksel olarak ortaya konmus ve bu veriler kiiltiir aktarimi ekseninde
tartigilmgtir.

Tiirk¢enin temel dil bilgisi kurallarin1 ve alistirmalarini A1, A2 ve Bl seviyelerinde sunan bu
kitapta tespit edilen 659 kiiltiirel 6ge, kitabin dil yapilart sunumu disinda bir kiiltiir 6gesi
aktarim vasitast olarak degerlendirilebilecegini gdstermektedir. Ileri ve Gogen (2024)
tarafindan bu c¢alismayla benzer Olgiitler kullanilarak gergeklestirilen ders kitabi
incelemesinde Al, A2 ve BI seviyelerinde toplam 330 adet kiiltiirel aktarim Ogesi tespit
edilmistir. Bu say1 Corso di Lingua Turca (A1-Bl) Giile Giile kitabinda yer alan dgelerin
sayisinin yaklasik yarisina karsilik gelmektedir. Sever (2019) tarafindan gergeklestirilen
calismada farkl bir Tiirk¢e 6gretim setinde 5 seviye i¢in toplam kiiltiirel 6ge sayis1 108 olarak
tespit edilmistir. Yazici ve Gogen (2021) ise inceledikleri baska bir yabanci dil olarak Tiirkge
egitim setinde 6 seviye i¢in toplam 1083 kiiltiirel 6ge tespit etmistir. Okur ve Keskin (2013),
aragtirmalarinda inceledigi temel seviye ders kitaplarinda kiiltiirel 6gelere az yer verildigi ve
daha fazla yer verilebilecegini savunmustur. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi ders
kitaplarinda somut olmayan kiiltiirel mirasin aktarimini inceleyen Karakog Oztiirk (2020),
temel seviyede somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarinin iist seviyelere gore daha az sayida
ve yetersiz oldugunu ifade etmistir. Yapilan arastirmalar géz Oniinde bulunduruldugunda
Corso di Lingua Turca (Al-B1) Giile Giile ders kitabinin en ¢ok kiiltiirel aktarim ogesine
sahip Tiirkce kitaplar1 arasinda oldugu anlasilmaktadir. Ancak elde edilen toplam sayidaki bu
niceliksel zenginlige ragmen, kiiltiirel Ogelerin temalar arasindaki dagilimmin dengeli
olmadig1; bazi temalarin ¢ok yogun islenirken bazilarinin geri planda kaldigi saptanmistir.

Kitapta en yogun aktarilan ii¢ temanin Degerler, Yiyecek Kiiltiirii ve Turistik ve Tarihi Yerler
temalar1 oldugu belirlenmistir. Degerler Kategorisinde Atatiirk¢iiliik, hiirriyet, seving gibi
soyut kavramlarla birlikte abla, agabey, komsu, akraba gibi toplumsal dokuyu olusturan
kavramlara bolca yer verilmistir. Bu tiir sosyal iligkileri yansitan gelerin metinlerde sikca yer
bulmasi 6grencilerin Tiirk toplumunun giindelik yasantisini ve iletisim dinamiklerini
kavrayarak hedef dilin sosyokiiltiirel yapisina aginalik kazanmalarma yardimci olmaktadir.
Yiyecek Kiiltiirii ve Turistik ve Tarihi Yerler temalarindaki yogunluk, kitabin cografya ve
gastronomi agisindan kiiltiirel 6geleri aktarmadaki giiclii yoniinii ortaya koymaktadir. Bir
boélgenin orman, nehir, deniz, gol gibi dogal giizelliklerinin ve sofra kiiltiirii, geleneksel
yiyecekler gibi mutfak Ozelliklerinin aktarilmasi o6grencide o bolgeye karst bir ilgi
uyandiracaktir. Bu calismayla benzer sekilde Yazici ve Gogen (2021) ve Ileri ve Gogen
(2024) tarafindan gergeklestirilen ¢aligsmalarda incelenen yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
ders kitaplarinda en fazla bulunan ii¢ temadan ikisinin Degerler ve Yiyecek Kiiltiirii oldugu
belirlenmistir. Erdal vd. (2018) ve Aksel ve Yildiz (2024) tarafindan yapilan arastirmada
incelenen ders kitaplarinda Cografya ve Mekdan onemli turistik ve tarihi yerleri igerdigini
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belirtmistir. Ancak Bayraktar (2015) ve Aksel ve Yildiz (2024) yaptiklar1 c¢alismalarda
inceledikleri Tiirkge ders kitaplarindaki yeme i¢gmeye dair kiiltiirel aktarim 6gelerini yetersiz
olarak nitelendirmislerdir. Yumru (2026), inceledigi ii¢ Tiirk¢e egitim setinin ikisinde yeme-
icme kiiltlirdi ile ilgili bilginin olduk¢a az oldugunu vurgulamistir. Ayrica Aksel ve Yildiz
(2024), aragtirmasinda degerler kiiltiiriinii yansitan komsuluk, evlilik, akrabalik, evlilik gibi
ogelere yer verilmedigine dikkat ¢ekip degerler kiiltiiriinli yansitan dgelerin olabildigince ¢ok

yer almasi gerektigini belirtmistir. Yani eksikligi vurgulanan bu temalarin incelenen kitapta
en yogun aktarilan kategoriler olmasi, materyalin bu temalarda 6grenciye kiiltiirel farkindalik
kazandirmak i¢in destekleyici bir zemin olusturdugunu gostermektedir.

Kisiler Arasi Iletisim temasinda yer alan dgeler, toplumu olusturan bireyler arasinda dilin
islevsel kullanimini yansitmaktadir. Sever (2019), Yazic1 ve Gogen (2021) ve ileri ve Gogen
(2024) tarafindan gergeklestirilen ¢calismalarda s6z konusu tema kapsaminda kiiltiirel aktarim
Ogelerinin temel diizeyde tespit edildigi, ileri diizey ders kitaplarinda ise bu temayi igeren veri
tespit edilemedigi ifade edilmistir. Mutlu ve Set (2020) inceledikleri ileri diizey farkli ders
kitaplarinda en az kullanilan kiiltiirel 6genin kisiler arasi iliski kategorisinde toplandigini
belirtmistir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde Corso di Lingua Turca (A1-B1) Giile Giile kitab1
ileri diizey bir ders kitab1 olmadigindan Kigsiler Arasi Iletisim temasmin yogun bir sekilde
mevcut olmast dogal bir sonug olarak degerlendirilebilir.

En az aktarillan li¢ temanin Milli Spor, Gorsel Sanatlar ve Miizik, Miizik Aletleri ve Halk
Oyunlart oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde ileri ve Gogen (2024) tarafindan yapilan
calismada incelenen yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ders kitaplarinda kendine en az yer
bulan {i¢ temadan birinin Milli Spor oldugu goriilmiistiir. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde
hedef kiiltliriin miizigini ve halk oyunlarin1 yansitacak dgelere yer verilmesi beklenmektedir.
Ancak bu aragtirmada incelenen ders kitabinda, Tiirk popiiler miiziginden sadece Sezen Aksu
ismine yer verildigi; Tirk Sanat Miizigi, Tiurk Halk Miizigi veya zeybek, horon gibi
geleneksel halk oyunlarma deginilmedigi tespit edilmistir. Benzer bir sinirlilik Gérsel
Sanatlar temasinda da goze carpmaktadir. Tiirk kiiltiiriiniin estetik ve seyirlik zenginligini
yansitmasi beklenen bu kategoride minyatiir, hat sanati, ¢inicilik, Tiirk tiyatrosu veya Tiirk
resim sanatt gibi kiiltlir aktariminda 6nemli rol oynayan unsurlara deginilmemistir. Bu
baglamda, incelenen ders kitab1 Miizik, Miizik Aletleri ve Halk Oyunlar: ile Gérsel Sanatlar
olgiitleri acisindan nicelik olarak yetersiz bulunmustur. Ogrencilerin bu alanlarda hedef
kiiltiire yonelik farkindaligini ve kiiltiirleraras: iletisim yetisini etkileyecek bazi eksikliklerin
mevcut oldugu goriilmiistiir.

Yabanci dil 6grencilerinin kiiltiirel farkindalik kazanabilmesi i¢in hedef kiiltiire bir sekilde
maruz kalmalan gerektigi disiliniildiiglinde niceliksel fazlalik 6nem arz etmektedir ancak
kiiltiirel aktarim baglaminda niteliksel bir basariy1 kesin olarak saglayamayabilir. Kiiltiir
aktariminin etkili bir sekilde saglanabilmesi i¢in 6nemli olan faktor uygun gorsellerin ve/veya
metinlerin se¢cimine azami 6zen gosterilmesidir (Almali, 2019, s. 91). Bu baglamda kiiltiirel
ogelerin kitap icerisinde izole birer sdzclik olarak verilmesi Ogrencide kiiltiirlerarast bir
farkindalik yaratmak i¢in yeterli olmayabilir. Hedef kiiltiire ait bir gelenegin, yoresel bir
yiyecegin veya kisiler arasi iletisim kalibinin; okuma pargalari, giinlilk yasami yansitan
diyaloglar ve destekleyici gorsellerle biitiinlestirilerek sunulmasi elzemdir. Aksi takdirde
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metnin baglamina organik bir bigimde yerlestirilmeyen kiiltiirel 6geler, 6grencinin zihninde
mekanik bir sézciik ezberinden Gteye gegemez. Dolayisiyla bir ders kitabindaki yiiksek
kiiltiirel 6ge sayisinin, 68rencide gercek anlamda bir kiiltiirel farkindaliga doniisebilmesi i¢in
bu dgelerin sosyokiiltiirel kullanim baglamlartyla birlikte aktarilmasi kritik bir 6neme sahiptir.

Ogrenciye hedef kiiltiirle farkli kiiltiirleri karsilastirma imkami sunuldugunda evrensel bir
aktarim gerceklesmis olacaktir. Iscan ve Yassitas (2018) tarafindan yabanci dil dgretim
kitaplarinda kiiltiirel 6gelerin aktarimi konusunda yerel 6geler kadar evrensel dgelerin de
aktariminin olmasi gerektigi ifade edilmistir. Yilmaz (2012), hedef kiiltiirtin yani sira
ogrencinin kendi kiltiiriinden ve evrensel kiiltirden Ggeler iceren ve o6grencilerin bunlar
arasinda karsilastirma yapmalarini saglayan ders kitaplarinin secilmesinin 6nem tasidigini
vurgulamistir. Corso di Lingua Turca (A1-Bl) Giile Giile ders kitabinda da Italyan
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilmek amaciyla Parmesan peyniri, Torino, Roma, Kolezyum,
Caravaggio gibi Italya’dan bircok kiiltiirel 5geye yer verilmesi dgrencilerin kendi kiiltiirlerini
de 6grenme siirecine dahil etmesine firsat tanimaktadir. Ancak bu kiiltiirel 6geler hedef kiiltiir
baglaminda degerlendirilemeyeceginden aragtirmanin kapsami diginda birakilmistir.

Calisma kapsaminda elde edilen verilerle ulasilan sonuglar 15181inda s6z konusu ders kitab1 ve
sonraki ders kitaplari/materyaller icin kiiltiirel aktarim baglaminda 6neriler sunulmustur:

e Hedef kiiltiiriin sanatsal ve kiiltiirel zenginligini yansitmak amaciyla; Tilirk Sanat/Halk
Miizigine, geleneksel halk oyunlarina (zeybek, horon vb.), hat, minyatiir, ¢inicilik ve
geleneksel tiyatro gibi sanatsal 6gelere ve dogrudan Tiirk kiiltliriine 6zgii yagh giires,
cirit, okguluk, mangala gibi geleneksel sporlara daha fazla yer verilerek temalar arasi
niceliksel dengesizlik giderilebilir.

e Ders kitaplarinda hedef dilin kiiltiir 6gelerinin yani sira kaynak ve evrensel kiiltiirden
de oOgelerin bulunmas1 o6grencilerin kiyas yapmasina, O6grenme diinyalarini
genisletmeye katkida bulunacagindan hazirlanacak materyallerde bu ¢ok yonlii
aktarim stratejisinin devam ettirilmesinin faydali olacagi dngoriilmektedir.

e Kiiltlir 6gelerinin izole sozciikler olarak kalmamasi ve baglam iginde sunulabilmesi
icin otantik metinler, diyaloglar ve gorsellerle desteklenmesi; bu dogrultuda {inite
sonlarindaki kiiltiir koselerinin sayisinin artirilmasi kiiltiir aktarimina katki sunabilir.

e Farkli hedef kitlelere yonelik yazilan yabanci dil olarak Tirkce Ogretimi ders
kitaplariin kiiltlir aktarim 6geleri incelenip karsilastirmali calismalar yapilabilir.

e Bu ¢alismada, Italya’da iiniversitelerde okutulan Corso di Lingua Turca (A1-B1) Giile
Giile adli Tiirkge ders kitab1 17 tema gercevesinde analiz edilmistir. S6z konusu kitap,
kiiltiirel anlamda farkli kavramsal ¢erceveler baglaminda analiz edilebilir.
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Extended Abstract

Language serves as a sophisticated vessel for the transmission of a society’s material and
spiritual heritage, transcending its basic utility as a communication tool to function as the
primary conduit for cultural identity and social existence. In the specific pedagogical context
of teaching Turkish as a foreign language, the acquisition of linguistic structures—phonology,
morphology, and syntax—must be systematically integrated with the cultural fabric of the
target language to foster genuine communicative competence and intercultural awareness. As
scholars such as Aksan (1977) and Aslan (2008) emphasize, language and culture are
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inseparable entities; the process of learning a new language inherently involves the
internalization of the cultural values it carries. Within the classroom environment, textbooks
occupy a strategic position as the most structured, accessible, and authoritative pedagogical
materials. According to Cortazzi and Jin (1999), these materials function not only as
instructional resources but also as guides and cultural mirrors that allow learners to bridge the
gap between their native context and the target language's reality.

This study presents a rigorous document analysis of the Turkish language textbook Corso di
Lingua Turca (A1-Bl) Giile Giile, authored by Rosita D’ Amora—an Associate Professor at
L’Universita del Salento in Lecce—and published by the Milan-based HOEPLI publishing
house. Designed primarily for Italian university students, the textbook aligns with the
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) and covers proficiency
levels from Al to Bl through 18 thematic units. The primary research objective was to
delineate the cultural element map within this specific material, providing a detailed thematic
blueprint of how Turkish culture is presented to an Italian-speaking audience. The
methodology utilized a qualitative research design grounded in content analysis, evaluating
the textbook's reading texts, grammar explanations, and diverse exercises. To ensure a
comprehensive evaluation, the study employed a framework of 16 thematic categories
adapted from Ertugrul (2015), which was subsequently refined to 17 categories—including
Idioms and Tongue Twisters—following the consensus of five academic experts in the field.

The empirical findings of the research identified a remarkably high density of cultural
representation, with a total of 659 cultural markers detected across the three proficiency
levels. This figure is significantly higher than those found in several other contemporary
Turkish teaching sets analyzed in previous literature; for instance, while some sets contain as
few as 108 or 330 cultural elements at similar levels, Corso di Lingua Turca positions itself as
a robust resource for cultural immersion. Quantitative data revealed that the most prominent
themes are Values (16.84%; f=111), Food Culture (13.96%; f=92), and Tourist and Historical
Places (12.74%; f=84). The dominance of the Values category is particularly noteworthy, as it
encompasses both abstract concepts such as Atatiirkgiiliik (Kemalism), hiirriyet (freedom),
and seving (joy), as well as concrete social identifiers like abla (elder sister), akraba
(relative), and komsu (neighbor). This emphasis effectively conveys the foundational social
structures and interpersonal dynamics of Turkish life to the learner, significantly contributing
to their acquisition of cultural competence.

Furthermore, the high frequency of Tourist and Historical Places and Food Culture
underscores the material’s strength in utilizing geography and gastronomy to stimulate learner
interest. The inclusion of diverse geographical elements—such as forests, rivers, and specific
historical sites—alongside traditional culinary practices provides a sensory and intellectual
gateway into the Turkish landscape. Other frequently identified themes included Professions
(11.38%; f=75), Interpersonal Communication (9.26%; f=61), and Idioms and Tongue
Twisters (7.13%; f=47), which ensure that learners are equipped with the socio-linguistic tools
necessary for functional daily interactions.



@

Halil ibrahim Erol e 456

A distinguishing feature of the analyzed material is its deliberate and sophisticated inclusion
of universal and source-culture elements alongside target-culture identifiers. By incorporating
references inherently familiar to Italian learners—such as the Colosseum, Caravaggio,
Torino, and Parmesan cheese—the textbook facilitates a comparative learning environment.
This pedagogical approach allows students to bridge their native Italian cultural background
with the Turkish context, fostering a broader perspective and cross-cultural comparisons. This
comparative method aligns with the recommendations of Yilmaz (2012) and Iscan and
Yassitas (2018), who argue that involving the learner’s own culture in the teaching process is
vital for holistic culture transmission.

Despite this overall quantitative richness, the study determined that the existing cultural
elements are not distributed evenly across the themes. Specifically, themes such as National
Sports (1.52%; f=10), Visual Arts (0.61%; f=4), and Music, Musical Instruments, and Folk
Dances (0.15%; f=1) were found to have the lowest presence. In light of these results, the
research suggests several areas for the enrichment of future curriculum development and
materials design. To rectify the quantitative imbalance among themes and adequately reflect
the artistic and cultural wealth of the target language, it is recommended that developers place
a greater emphasis on Turkish Classical/Folk Music, traditional folk dances (e.g., zeybek,
horon), visual arts (e.g., calligraphy, miniature, traditional theater), and traditional Turkish
sports—such as mangala, archery, or oil wrestling.

Additionally, to ensure that cultural elements do not remain isolated vocabulary items but are
learned in context, they must be supported by authentic texts, communicative dialogues, and
functional visuals. Increasing the frequency of dedicated "culture corners™ at the end of each
unit is suggested to further streamline the contextual integration of cultural knowledge.
Ultimately, while this analysis confirms that Corso di Lingua Turca (Al-Bl) Giile Giile
provides a robust and expansive foundation for cultural transmission, addressing the thematic
imbalances and enhancing contextual presentation will ensure that learners achieve not only
grammatical accuracy but also the true intercultural competence required for authentic
engagement with the Turkish language and its people.
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EK

Corso di Lingua Turca (Al-Bl) Giile Giile Ders Kitabinda Temalara Gore Tespit Edilen
Kiiltiirel Ogeler

Temalar Kiiltiirel Ogeler

abla, agabey, aile, akraba, amca, anne, anneanne, arkadaglik, Atatiirk¢iiliikk, baba,
babaanne, bakanlik, Bakanlar Kurulu, basbakan, baskent, bebek, bekar, beklemeyi
bilmek, Bey, birlik, biiyiikanne, biiyilkbaba, cesaret, comert, cumhurbaskani,
cumhuriyet, cagdaslik, caligkan, cocuk, damat, dayi, dede, demokrasi, deneyim,
devlet, devrimci, dostluk, diiriistliik, efendilik, egemenlik, empati, eniste, erkek, erkek
arkadas, erkek kardes, es, evlat, evli, gelin, genclik, giiven, hala, Hanim, hanimefendi,
1. Degerler Harf Devrimi, huzur, hiirriyet, imparator, inang, insan haklari, insanlik, istiklal, iyi
kalpli, iyimserlik, kadin, kardes, kari, kiz, kiz kardes, koca, komsu, kuzen,
Mehmet¢ik, memnun, milliyet¢ilik, mutluluk, nine, nisanli, oglan, ogul, olgun,
Osmanl imparatorlugu, Osmanlica, ozgiirliik¢ii, Ozlem, padisah, reform, sabur,
sadrazam, saglik, saygi, sevgi, seving, soydas, Tanzimat, temizlik, terbiye, teyze, Tiirk
dili, Tirkiye Biiyilk Millet Meclisi, Tiirkiye Cumhuriyeti, ulus, umut, vatan,
vatandaslik, yabancilara iyi davranmak, yegen, yenge, yenigeri, yiirekten, zeka

Adalar, Adana, Aga Limani, Akdeniz, Anadolu Medeniyetleri Miizesi, Ankara,
Anitkabir, Antalya, Atatiirk Havaalani, Atatiirk Kiiltiir Merkezi, Ayasofya, Ayranci,
Bakirkdy, Baruthane Caddesi, Bedri Rahmi Koyu, Besiktas, Beyazit Camii, Bodrum,
Bogazici Kopriisii, Bursa, Canakkale, Cemberlitas Hamami, Diyarbakir, Dogu
Anadolu, Dolmabahge, Dolmabahge Sarayi, Domuz Adasi, Edirne, Ege, Ekincik,
Elaz1g, Emek Sinemasi, Eminonii, Erzurum, Eskisehir, Fethiye, Galata Kulesi,
2. Turistik ve Tarihi  Galatasaray Lisesi, Gaziantep, Gocek Adasi, Giilhane, Harbiye Cemil Topuzlu
Yerler Acikhava Sahnesi, Haydarpasa, Inci Pastanesi, Istanbul, Istikldl Caddesi, izmir,
Kadikdy, Kapadokya, Kapali Carsi, Kaplumbaga Adasi, Karadeniz, Kayseri, Konya,
Kozan, Liitfi Kirdar Uluslararasi Kongre ve Sergi Sarayi, Mardin, Marmara, Mugla,
Nisantas1, Ortakdy, Oliideniz, Pamukkale, Pera Palas Oteli, Peri Bacalari, Portakal
Cigegi Sokak, Samsun, Sinop, Suadiye, Sultan Ahmet Parki, Sultanahmet,
Sultanahmet Camii, Sisli, Taksim, Tokat, Topkap1 Sarayi, Trabzon, Tuzluca, Tirkiye,
Uskiidar, Van, Yalova, Yassica Adalar, Zonguldak

armut, baklava, bal, balik, bamya, barbunya, beyaz peynir, bezelye, biber, biftek,
biskiivi, brokoli, ceviz, cevizli baklava, ¢ikolata, ¢ilek, ¢ilek receli, corba, ¢op sis,
¢orek, dolmalik biber, domates, dondurma, doner, ekmek, elma, et, firin siitlag, fistik,
fistikl1 kadayif, havug, haydari, imambayildi, iskender kebap, kadayif, kangal sucuk,
karigik kebap, karpuz, kayisi, kaymak, kebap, kestane, kirmizi et, kizarmis dondurma,

3.Yiyecek Kiiltiirii  kofte, krema, kiinefe, kiip seker, lahana, levrek, limon, liifer, makarna, marul,
maydanoz, mercimek ¢orbasi, meze, muz, pasta, patlican, patlicanli kebap, peynir,
peynirli tost, pilaki, pilav, pili¢, portakal, recel, salam, salata, sandvig, sarimsak,
sebzeli kebap, simit, siyah zeytin, sogan, soslu patlican, sucuk, siitlag, seftali, tavuk,
tavuk sis, tereyagi, tuz, Urfa kebap, iiziim, yesil zeytin, yogurt, yogurtlu kebap,
yumurta, zeytin, zeytinyagl biber dolmasi

adiniz nedir, affedersiniz, afiyet olsun, Allahaismarladik, alo, bakar misiniz, bir sey
degil, bol sans, bos ver, buyurun, canim, ¢ok yasa, efendim, eh iste, fena degil, gegmis
olsun, goriismek iizere, goriisiiriiz, goziin aydm, giile giile, giile giile oturun, hemen
efendim, hos geldiniz, hos¢a kalin, iyi aksamlar, iyi ¢aligmalar, iyi eglenceler, iyi
geceler, iyi gilinler, iyi ki dogdun, iyi sanslar, iyi yolculuklar, iyilik saglk, kolay
gelsin, litfen, memnun oldum, merhaba, mutlu bayramlar, mutlu yillar, mutluluklar,
miisaadenizle, nasilsin, ne arzu edersiniz, ne haber, ne var ne yok, nerelisin, 6nemli

4. Kisiler Arasi
iletisim
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degil, oOziir dilerim, renkli riiyalar, rica ederim, sag olun, selam, seve seve,
sevgilerimle, serefe, sdyle boyle, tebrik ederim, tebrikler, tesekkiir ederim, tesekkiirler,
yine bekleriz

5. Meslekler

akrobat, aktor, aktris, asker, asci, avukat, bah¢ivan, bakici, balik¢i, bankaci, berber,
bilet¢i, bilgisayar miihendisi, cambaz, cerrah, ¢ayci, ¢ocuk doktoru, dadi, denizci,
disci, doktor, donerci, ebe, eczaci, emekli, ev hanimi, firinci, futbolcu, garson,
gazeteci, gozlikcii, hekim, hemsire, hizmetgi, is¢i, kadin hastaliklar1 uzmani, kahya,
kapici, karpuzcu, kasap, kazibilimcei, kofteci, kiitiiphaneci, lokantaci, manav, manken,
memur, mimar, muallim, muhabir, miidiir, mithendis, oyuncu, 6grenci, 0gretmen,
pastaci, pilot, piyangocu, polis, politikaci, postaci, rehber, reklamci, sekreter, simitgi,
sOzcti, siitcii, sofor, taksici, tamirci, tarihgi, terzi, tiiccar, uzay adami, yonetmen

6. Ekonomik Hayat

aclik cekmek, aligveris yapmak, bahsis, bakkal, banka, birikim yapmak, bor¢, ekmek
parasi, fiyat, giile giile kullanin, hayirl isler, hesap, indirim, is aramak, ig bulmak, is
kurmak, kac para, kira, kiraci, kiralik, kredi karti, lira, maas, market, miisteri, ne
kadar, 6deme, pahali, para, para bozdurmak, para kazanmak, para vermek, parasiz
kalmak, pazarlik etmek, satin almak, satici, satilik, satmak, sdzlesme yapmak, taksit,
Tiirk lirasi, ucuz, uygun fiyatl, ticret, iistii kalsin, yarim kilo

7. Deyim ve
Tekerlemeler

acemi sansi, agik kap1 birakmak, agliktan 6lmek, aga¢ olmak, agzi agik kalmak, agzina
saglik, ant icmek, atip tutmak, bardaktan bosanircasina yagmur yagmak, birbirine
girmek, birini kirmak, bogazina diigiimlenmek, burnunu sokmak, can atmak, cani
sikilmak, dalga ge¢mek, dili tutulmak, dilinde tiiy bitmek, dort gozle beklemek, eli
kolu bagli olmak, evde kalmis, géz kulak olmak, gbzii dolmak, havadan sudan
konugmak, hayat1 renklenmek, hosuna gitmek, i¢i i¢ine sigmamak, isi rast gitmek, iyi
gbzle bakmamak, kafas1 karigmak, kalbini kirmak, kalbinin sesini dinlemek, kedi gibi
dort ayak tstline diismek, kendine gelmek, kil kirk yarmak, kipkirmizi kesilmek,
kiskancliktan delirmek, neyse halim ¢iksin falim, parmagmi yaranin iizerine basmak,
pot kirmak, rezil olmak, sirt1 yere gelmek, susuzluktan 6lmek, tepeden tirnaga kadar,
verdigi s6zii geri almak, yliregi agzma gelmek, zilzurna sarhos olmak

8. Onemli

Sahsiyetler

Abbas Gii¢lii, Ali Riza Efendi, Atatiirk, Ender Sara¢, Fatih Akin, Fatih Sultan
Mehmet, Ibrahim Miiteferrika, Irfan Degirmenci, Ismet Inénii, Kanuni Sultan
Siileyman, Makbule Hanim, Metin Feyzioglu, Murathan Mungan, Mustafa Sabri Bey,
Piri Reis, Saba Tiimer, Sabiha Gokgen, Sultan Kdsen, Yilmaz Giiney, Ziibeyde Hanim,
Zilfu Livaneli, VI. Mehmet

9. Tiirk Edebiyati

Ah Baymm Ah hikaye kitabi, Ahmet Mithat Efendi, Benim Adim Kirmizi, biyografi,
Cevdet Kudret, Elif Safak, Feride Cigekoglu, fikra, halk &ykiisii, hikdye, Keloglan,
masal, Mehmet Yasin, mektup, Nasrettin Hoca, Nazim Hikmet Ran, Nazli Eray, ninni,
nutuk, Olsam siiri, Orhan Pamuk, otobiyografi, 6ykii, roman, Sevgilim Olii Asker
hikdye kitabi, Sinirdig1 Saatler romani, Soydasmiz Balik Burcu romani, siir,
Ugurtmay1 Vurmasinlar, Yaprak Dokiimii, Yasar Kemal, Yeni Mecmua Dergisi

10. Miizik, Miizik
Aletleri ve Halk
Oyunlan

Sezen Aksu

11. Gorsel Sanatlar

Babam ve Oglum, ebru sanat1, Istanbul Modern, Karagdz

12. Icecek Kiltiirii

alkol, ayran, bira, cacik, ¢ay, fincan, i¢ki, kahve, limonata, meyve suyu, orta sekerli,
portakal suyu, raki, su, siit, sarap, yag, zeytinyagi

13. Tiirk Adetleri

cam bardakta cay icmek, ¢ay-simit, cicek gondermek, elini kalbine gotiirmek, fikra
anlatmak, hamam, hediye getirmek, ikram etmek, kahve fali baktirmak, kahvehane,
nargile igmek, ninni sdylemek, parmaklar: bir arada toplamak ve yukar1 asag:1 hareket
ettirmek, piknige gitmek, tavla oynamak, tokalasmak, Tiirk kahvesi
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Allah, basortiisii, cami, dervis, dua, gavur, Kurban Bayrami, minare, namaz,

14. Dini Unsurlar peygamber, Ramazan ay1, Seker Bayrami

anneler giinii, Antalya Altin Portakal Film Festivali, dogum giinii, diigiin, evlenme,

15. Kutlama ve evlilik y1ldéniimii, Istanbul Film Festivali, yilbas1, 19 May1s Atatiirk'ii Anma Genglik

Festivaller ve Spor Bayrami, 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami, 29 Ekim
Cumbhuriyet Bayrami, 30 Agustos Zafer Bayrami

Babhsis atin digine bakilmaz
Balik bastan kokar
Bir el bir eli yikar, iki el bir yiizii yikar
Bugiiniin igini yarma birakma
Damlaya damlaya g6l olur
Dikensiz giil olmaz
Evdeki hesap carsiya uymaz

16. Atasozleri Goniil ferman dinlemez
Giilme komsuna gelir basmma
Iyi dost kara giinde belli olur
Iyilik eden iyilik bulur
Kedi yokken meydan farelere kalir
Kimse kendi memleketinde peygamber olmaz
Korler mahallesinde ayna satilmaz
Sakla samani, gelir zamamn

17. Milli Spor at binmek, basketbol, boks, futbol, kiirek ¢ekme, satrang, tenis, yoga, yiiriiyiis, ylizme




