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ULUSLARARASI TURKCE OGRETIMi ARASTIRMALARI DERGISI (UTOAD)
Mustafa DURMUS*
Onder CANGAL**

1. Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalari1 Dergisi’nin (UTOAD) Yayimlanma Sebebi ve
Hedefi:

UTOAD"m amaci, son yillarda miistakil bir disiplin olarak gerek Tiirkiye gerekse de yurt dismda
gittikce onem kazanan Tiirk¢e dgretimine dair disiplinlerarasi bir perspektifle kaleme alinmis akademik
caligmalarin ilgililerle bulugabilecegi nitelikli bir yayin platformu olusturarak alana dair evrensel bilgi
birikimine katkida bulunmaktir.

UTOAD, kapsam bakimindan kesin sinirlari belirtmemekle birlikte, asagidaki konularda
yaymlara yer vermektedir:

* Yabanec1 Dil Olarak Tiirk¢ce Ogretimi

« Ikinci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

* Ana Dili Olarak Tiirk¢ge Ogretimi

« Iki Dillilere Tiirkge Ogretimi

« Tiirk Soylulara Tiirk¢e Ogretimi

+ Ogretici Egitimi

« Ogretim Yaklasimlari ve Yéontemleri

« Ogretim Teknikleri

« Dil Ogretiminde Program Gelistirme

« Dil Ogretiminde Olgme ve Degerlendirme

» Bilgisayar Destekli Dil Ogretimi

« Harmanlanmis Ogretim

« Dil Ogretimi ve Dilbilim

« Dil Ogretimi ve Edebiyat

« Dil Ogretimi ve Kiiltiir

* Sinif Yénetimi

» Dil Ogretimi Sinifinda Séylem ve Etkilesim

« Ogrenme Psikoloji

+ Dil Ogretimi Aragtirmalarinda Yéntem

* Dinleme Becerisi

« Konusma Becerisi

* Okuma Becerisi

* Yazma Becerisi

+ Dil Ogretiminde Dilbilgisi

*  Prof. Dr. Uluslararast Tiirkce Ogretimi Arastirmalart Dergisi imtiyaz sahibi, yaz1 isleri miidiirii ve editdrii; Hacettepe
Universitesi Tiirkge ve Yabanct Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezi Miidiirii.

** Dog. Dr. Uluslararas1 Tiirkce Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi editoril; Gaziantep Universitesi, Gaziantep Egitim
Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolimi, Tlrkc¢e Egitimi Anabilim Dali.
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2. Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar: Dergisi’nin (UTOAD) Amblemi

Uluslararas: Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalart Dergisi’nin amblemi, dergi isminin bas harfleri olan
“UTOAD” logosundan ve siyah yazi tipi rengi ile ii¢ satir olarak yazilan dergi isminden olusmaktadir.
Keskin hatlara sahip olarak tasarlanan “TOAD” yazisi dil dgretiminin modern yiiziinii, “@’ isaretinden
hareketle gelistirilen ve “Uluslararas1” kelimesinin bag harfi olan “@” isareti ise dil 6gretiminde teknoloji
kullanimini simgelemektedir.

Uluslararas1 Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin amblemi su sekildedir:

s | a ra s |
_DA‘DT rkce Ogretlml

Arastirmalari Dergisi

3. Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar Dergisi’nin (UTOAD) imtiyaz Sahibi, Yazi isleri
Miidiirii ve Diger Gorevlileri

Uluslararasi Tiirkge Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin (UTOAD) Imtiyaz Sahibi ve Yazi Isleri
Miidiirii Mustata DURMUS tur.

Derginin Editdérii Mustafa DURMUS ve Onder CANGAL; Editér Yardimcilart Mehmet
Emre CELIK ve Umut BASAR dur.

Uluslararasi Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalar1 Dergisi’nin (UTOAD) Bilim ve Yayim Kurulu ile
Hakem Heyeti ilgili bilim adamlarmin gériigleri ve izinleri alinarak olusturulmustur.

Uluslararasi Tiirkce Ogretimi Aragtirmalar1 Dergisi (UTOAD), Tiirkgenin yabanci dil, ikinci dil,
ana dili olarak 6gretimi ile iki dillilere ve Tiirk soylulara §gretimi alanlarinda 6zgilin kuramsal ve
uygulamali arastirma makalelerine, raporlara, yayin ve bilimsel etkinlik tanitma-degerlendirme yazilaria
yer verecek olan uluslararas1 hakemli bir akademik dergidir. UTOAD, yilda iki kez sadece elektronik
olarak (http://utoad.net ve https://dergipark.org.tr/tr/pub/utoad) yayimlanacak, bununla birlikte
akademik Tiirk¢e ve 6zel alan Tiirkcesi gibi belirli konularda 6zel sayilar hazirlayacaktir.

Derginin Tiirkge O6gretimi arastirmalarina katk: saglamasi dilegiyle basta yayin kurulu, bilim
kurulu ve hakem heyeti olmak iizere emegi gecen herkese ¢ok tegekkiir ederim.
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YENIi iISTANBUL ULUSLARARASI OGRENCILER iCiN TURKCE DERS
KiTAPLARININ iISTANBUL KULTURUNU YANSITMASINA GENEL BiR
BAKIS®

Arastirma Makalesi

Ismail ALANTEPE"™
Gelis Tarihi: 16.03.2024 | Kabul Tarihi: 04.06.2024 | Yayin Tarihi: 24.06.2024

Ozet: Kiiltiir, dil 6gretiminde ihmal edilmemesi gereken bir husustur. Kiiltiirel baglama oturtulmayan dil
egitiminin temeli saglam olmaz ve 6grenilenlerin kapsayiciligi ve derinligi eksik kalir. Bu sebeple ders
kitaplarinda kiiltiirii egitimin bir pargasi haline getirmek gerekmektedir. Bu dogrultuda bu ¢alismada Yeni
Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Igin Tiirkce Ders Kitaplari'nda yer alan Istanbul’a dair kiiltiirel
unsurlar1 tespit edip hedeflenen dilin 6gretimindeki katkismi ortaya koymak amaglanmaktadir.
Calismanin Istanbul kiiltiirii ile smirlandirilmasinm nedeni, incelenen ders kitabinin mekan olarak
Istanbul {izerine yogunlasmasi; Istanbul’un sosyo-kiiltiirel unsurlarmm hem gérsel hem de yazili olarak
siklikla kullaniliyor olmasidir. Bu dogrultuda Al, A2, Bl, B2 ve C1 seviyesi ders kitaplarindaki
Istanbul’u yansitan kiiltiirel unsurlar belirlenen kiiltiirel dlgiitlere gore taranip seviyelere gore ayrilarak
yorumlanmus, Istanbul kiiltiiriinii tanitmadaki islevi ve dil 6grenicilerinin 6grenim siireclerine sagladigi
katki tartigilmistir. Arastirma nitel bir aragtirmadir ve dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Arastirma
sonucunda Istanbul’a dair kiiltiirel unsurlarin ders kitaplarinda seviyelere gore degisen oranlarda yer
aldig1 ama kiiltiirel unsurlarmn belli bir diizen i¢inde yer almadig1 ve kapsayiciligmin olmadigi sonucuna
varilmistir. Baslangi¢ seviyelerinde Istanbul’u yansitan unsurlar nicelik olarak fazladir. Ozellikle gdrsel
unsurlardan fazla yararlanilmistir, yazili ve sozli ifadelerde kiiltiire dair daha yiizeysel ifadeler s6z
konusudur. Seviye ilerledikge 6grencilerin dili kullanma becerilerinin artmasinin da etkisiyle kiiltiirel
unsurlarm daha derin bir gekilde verildigi ancak nicelik olarak fazla yer almadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Istanbul kiiltiirii, kiiltiirel yansima, Tiirkce ders kitaplari, uluslararasi 6grenciler,
yabancilara Tiirk¢e dgretimi.

A GENERAL OVERVIEW OF THE REFLECTION OF ISTANBUL CULTURE
IN THE NEW ISTANBUL TURKISH TEXTBOOKS FOR INTERNATIONAL
STUDENTS

Research Article
Received: 16.03.2024 | Accepted: 04.06.2024 | Published: 24.06.2024

Abstract: Culture is an aspect that should not be neglected in language teaching. Language education that
is not grounded in cultural context lacks a solid foundation, and the comprehensiveness and depth of what
is learned will be insufficient. Therefore, it is necessary to integrate culture into education through
textbooks. Accordingly, this study aims to identify the cultural elements related to Istanbul present in the
New Istanbul Turkish for International Students Textbooks and to reveal their contribution to the teaching
of the target language. The reason for limiting the study to Istanbul culture is that the examined textbook
focuses on Istanbul as a location and frequently uses Istanbul's socio-cultural elements both visually and
textually. In this context, cultural elements reflecting Istanbul in A1, A2, B1, B2, and C1 level textbooks
were scanned according to predetermined cultural criteria, categorized by levels, and interpreted. The
function of introducing Istanbul culture and its contribution to the learning processes of language learners
were discussed. This research is qualitative and utilized document analysis. The study concluded that
cultural elements related to Istanbul are present in the textbooks to varying degrees across different levels,
but they are not systematically organized and lack comprehensiveness. At the beginner levels, elements

Bu caligma 1-3 Mart 2024 tarihlerinde gergeklestirilen “9. Uluslararas1 Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Kongresi”’nde sozlii olarak sunulan bildiriden hareketle hazirlanmustir.

sk

Ogr. Gor.; Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, TUMER; ialantepe@fsm.edu.tr “='0000-0003-4043-7437

Alantepe, 1. (2021). Yeni Istanbul uluslararasi ogrenciler i¢in Tiirkge ders kitaplarmin is._tanbul kiiltliriini
yansitmasina genel bir bakis. Uluslararast Tiirk¢e Ogretimi Arastirmalart Dergisi (UTOAD), 4(1), 1-24.
DOI: https://zenodo.org/doi/10.5281/zenodo.12095440
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reflecting Istanbul are more abundant, especially with a heavy use of visual elements. However, the
cultural references in written and spoken expressions are more superficial. As the levels progress, cultural
elements are presented in more depth, but their quantity decreases, corresponding with the increased
language proficiency of the students.

Keywords: Cultural reflection, international students, teaching Turkish to foreigners, the culture of
Istanbul, Turkish textbooks.

Giris

Kiiltiir, tanimlanmasi oldukca gii¢ olan ve bir¢ok arastirmaci tarafindan farkli tanim
denemeleri yapilan karmasik bir kavramdir. Kavramin karmasikligi hayatin her alanin
kapsayan ¢ok boyutlulugundan ve ¢ok anlamliligindan ileri gelmektedir. Nitekim
Giliveng (1994, s. 101) kiiltiirii, “Toplum, insanoglu, egitim siireci ve kiiltiirel muhteva
gibi degiskenlerin ve bunlar arasindaki iliskilerin bir islevidir.” seklinde a¢iklamaktadir.
Kavramin kelime kdkeni Latince’de tarim, ek- ya da bak- anlamina gelen cultura
kelimesinden gelmektedir (Oktay, 2000, s. 89). Tarihsel siirecte kavram, ¢esitli anlamsal
degisikliklere ugrayip giinlimiize ulagmistir. Giinlimiizdeki kullanim alan1 oldukga genis
kapsamlidir. Kiiltiiriin ge¢misten giiniimiize kadarki seriiveninde ¢ok dagilmamak i¢in
kavrama giinimiizde de gecerliligini siirdiiren bir acgiklama getiren, sosyal
antropolojinin kurucusu Edward Burnett Tylor’in tanimina bakmak yerinde olacaktir.
Tylor (1958, s. 269) kiiltiirii “Bilgiyi, inanci, sanati, ahlaki, hukuku, adetleri ve bireyin
toplumun bir {iyesi olarak kazandigi diger tiim yeti ve aligkanliklarini iceren karmasik
biitlin.” olarak tarif etmektedir. Bu tanimdan da anlasilacag: iizere kiiltiiriin kapsami
oldukca genistir ve insana ait olan1 konu edindigi i¢in de girift bir yapisi vardir. Insani
ve insan faaliyetleri etrafinda gerceklesen biitiin ugraglart iceren bir yapist
bulunmaktadir

Her toplum farkli veya benzer bi¢imlerde kendi kiiltiiriinii olusturmaktadir. Kiiltiiri
olusturmanin yollaridan biri de iletisim kurmaktir. Iletisim kurmanin farkli yollar1 olsa
da en 6nemli yolu dildir. Tarih boyunca dil aracilifiyla insanlar birbirleriyle etkilesim
iginde olmuslar ve kiiltiirel {iretimde bulunmuslardir. insanligin dogasinda biiyiik bir
misyonu olan dil ile ilgili Ergin (2000, s. 7) “Dil insanlar arasinda anlasmay1 saglayan
tabii; kendi kanunlar1 i¢cinde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren,
koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir
yapt; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli anlasmalar ve sozlesmeler
sistemidir.” seklinde bir tanimlama yapmistir. Aksan’a (2001, s. 24) gore dilin olusum
asamasinda insanlar konusmaya ve sOzlerle anlasmaya basladigindan bu yana daima
yeni sozciiklere ihtiya¢ duymus ve uygarlik gelisip kiiltiir aligverisleri arttikca yeni ve
yabanci kavramlara karsilik bulmak ihtiyaci dogmus; yeni dinler ve yeni kiiltiirler yeni
terimler ve kavramlar1 getirmistir. Giiveng, (2019, s. 48) “Kiiltiiriin gelismesiyle dilin,
dilin gelismesiyle Kkiiltlirlin  gelistigini ve zenginlestigini ifade ederek kiiltiirii
inceleyerek dilin ne biiyiik bir “mucize” oldugu; dil mucizesini inceleyerek kiiltliriin
insan lizerindeki etkileri ve sonuglari anlagilabilir.” demektedir. Brown (1994, s. 165)
dili kiiltiiriin bir pargas1 ve kiiltiirii de dilin bir parcasi olarak tarif edip ikisinin karmasik
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sekilde i¢ ice gectigini ve birbirinden ayrilamaz pargalar oldugunu ifade etmistir. Nida
(1998, s. 29) ise dil ve kiiltiiriin iki sembolik sistem oldugunu ifade edip kullandigimiz
her dil formunun aynt manada olmayan anlamlar1 oldugunu ¢iinkii kiiltiirle iligkili

oldugunu ve kiiltiiriin dilden daha kapsamli oldugunu belirtir. Aragtirmacilarin dil ve
kiiltiir hakkindaki agiklamalarindan da anlasilacag lizere dil ve kiiltiir ¢ift tarafli bir
etkilesim i¢inde olup birbirlerini besleyici bir isleve sahip olmuslardir. Bu bakimdan dil
ve kiiltiiri bir arada diisiinmek ve dil egitimlerinde kiiltiirii de egitimin bir araci ve
amaci olarak gormek bir gerekliliktir.

Yabancilara Tiirkge 6gretiminde hedef yalnizca dili 6gretmek degil ayni zamanda o
dilin kiltiiriinii de 6gretmek olmalidir. Zira kiiltiirel bir temele oturtulmayan dil egitimi
temelsiz kalacaktir. Dil 6grenmedeki amag iletisim kurmaktir. Dili 6grenirken onun
konusuldugu toplumun diinyasina da girilmeye calisilmaktadir. Onlarin yasantilari,
hayat tarzlari, aligkanliklari 6grenme siirecinin bir parcasidir ¢linkii dil kendisini
olusturan toplumun kiiltiiriinden de etkilenmistir. Ornegin yabanci dilde metin okuyan
bir kisinin 6grendigi dilin kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmasi okudugu parcayr daha
kolay anlamasina yardimci olacaktir (Tseng, 2002, s. 2). Yani bir kavramin nerede ve
nasil kullanilabilecegini igsellestirmek ve o kavrami dogru sekilde anlayip
kullanabilmek icin kiiltiirii de 6grenmek gerekecektir. Diller Igin Avrupa Ortak Metni
(D-AOBM) de bu ifadeleri destekler niteliktedir. D-AOBM, 6grenenleri dil kullanicilart
ve sosyal aktorler olarak gormekte ve dili bir ¢alisma konusu olmaktan ¢ok bir iletisim
aract olarak benimsemektedir (D-AOBM, 2021, s. 33). Ayrica hedef dilin yasadigi
topluma dair kiiltiirel unsurlarin ve sosyal hayatla ilgili bilgilerin de dil egitiminin bir
pargasi olmasi gerekliligi vurgulanmaktadir. Ayrica dil 6gretiminde verilmesi gereken
kiltiirel unsurlar ortak metinde alt basliklara ayrilarak verilmistir (D-AOBM, 2013, s.
97-98). Bu basliklar su sekildedir:

“l1. Giinliik Yasam; 6rnegin,
* Yiyecek-i¢ecekler, yemek zamanlari, sofra adabi
* Ulusal bayramlar,
* Caligma saatleri ve uygulamalari,
* Bos zaman etkinlikleri (hobiler, spor, okuma aligkanliklari, medya),

2. Yasam sartlari; 6rnegin,
* Yasam standartlar (bolgesel, sinifsal ve etnik farkliliklar),
» Barinma olanaklar,
* Sosyal yardim diizenlemeleri

3. Kisiler arasi iligkiler (gii¢ ve ¢ikar iliskileri dahil) asagidaki iliskiler baglaminda;
* Toplumdaki sinif yapisi ve siniflar arasi iligkiler,
* Cinsler arasi iligkiler,
* Aile yapisi ve aile bireyleri arasindaki iligkiler,
* Nesiller arasi iligkiler,
» I ortamindaki iliskiler,
* Toplum ile polis ve resmi gorevliler arasindaki iligkiler,
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* Irk ve toplum iliskileri,
* Siyasi ve dini gruplar arasindaki iligkiler

4. Degerler, inanislar ve tutumlar, agagidaki etmenlerle iliskili olarak;
* Sosyal sinif,
* Meslek grubu (akademik, yonetici, sosyal hizmet, usta ve el emekgisi),
* Saglik (kazanilmis ve kalitsal),
* Bolgesel killtiir,
* Giivenlik,
e Kurumlar,
* Gelenek ve sosyal degisim,
* Tarih; 6zellikle ikonlagmuis tarihi kisi ve olaylar,
* Azinliklar (etnik ve dini),
* Ulusal kimlik,
» ideolojiler,
* Yabanci tiniversiteler, yabanci kisiler,
* Sanat (miizik, gorsel sanatlar, edebiyat, drama, popiiler miizik),
* Mizah (giilmece)

5. Beden Dili: Beden diline hiikmeden orf ve adetlerin bilgisi kullanicinin/6grenenin
sosyokiiltiirel yeteneginin bir boliimiinii olusturur.

6. Sosyal (toplumsal) adetler (gelenekler); 6rnegin, misafir olma ve agirlamada,
* Dakiklik
* Hediye
* Giyecek
* Yiyecek ve icecekler
* Davranis ve sdyleyis adetleri
* Kalig (ziyaret) siiresi
* Vedalasma

7. Torensel davraniglar
* Dini toren ve ayinler
* Dogum, evlilik, 6liim
* Halka agik gosteri ve torenlerde dinleyici ve seyirci davraniglar (tavirlari)
» Kutlamalar, festivaller, danslar, disko, vb.”

Yukaridaki kiiltiirel unsurlar her iilkeye gore kimi farkliliklar gosterebilir. Kiiltiiriin
dinamik ve degisken bir yapida olmasi ve toplumdan topluma farklilik gostermesi
sebebiyle her toplum bu maddeleri kendine gore giincellemelidir. Ancak yine de
oldukca detayl sekilde verilen bu kiiltiirel unsurlar, dil egitiminde kiiltiiriin ne derece
onemli oldugunu ve oldukca genis kapsamli bir sekilde ele alinip ders materyallerinde
kullanilmas: gerektigini gosterir niteliktedir. Ders kitaplari, dil 6gretimine yon verip
ogrenicilerin hedef kiiltiire yonelik ilk tutumlarim ve fikirlerini olusturmaktadir (Risager
vd., 2012, s. 1). Bundan dolay1 ders kitaplarinin igeriginin o iilkenin ve toplumun
kiiltlirel unsurlarin1 dengeli bir sekilde icermesi etkili bir dil 6gretimi i¢in gereklidir.
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Yabancilara Tiirkge 0gretiminin son yillardaki seyrine baktigimizda gerek Tiirkiye’de
gerekse Tiirkiye simirlar1 disinda yukari yonde bir ivme yakalamistir. Tiirkiye nin
gelisimine paralel olarak Tiirk¢e 6grenmek isteyenlerin sayisinda da artis yasanmaktadir
ve bu durum Yabancilara Tiirkce Ogretimi alanina olan talebi artirmaktadir. Bu noktada
Tiirkiye’nin gelisimi konusunu biraz daha agmak gerekmektedir. Tiirkiye bulundugu
cografyanin sundugu imkanlari, dogal ve tarihi giizellikleri, kadim kiiltlirel miras1 ve
sahip oldugu gii¢li egitim, saglik ve is imkanlariyla bir ¢ekim noktasi haline
gelmektedir. Bu g¢ekimin en goriinen yiizii ise Istanbul sehridir. Roma, Bizans ve
Osmanli imparatorluklarina baskentlik yapmis olan sehir, stratejik konumundan dolay1

siyasi, dini, kiiltiirel ve ticari onemli gelismelerin yasandigi ve yon verildigi bir kent
olmustur (UNESCO, 2017). Bu kadim sehir ayrica dogasi, ekonomisi ve sundugu
firsatlarla hem yerli hem yabanci birgok insanin yolunun diistiigii bir merkezdir.
Ekranlarda yayilanan ve yurt disina da pazarlanan birgok dizi veya filmde Istanbul’un
mabhalleleri, sokaklari, tarihi ve dogal giizellikleri diinyanin birgok kosesinde
izlenmektedir. istanbul il Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigii’niin 2023 yilindaki raporuna
gore, Tirkiye’ye giris yapan yabanci ziyaret¢i sayist 49.209.180°dir. Bu giris yapanlarin
17.370.030’u ise Istanbul’dan giris yapmaktadir (istanbul Il Kiiltir ve Turizm
Midiirliigi, 2023, s. 4). Kent, zengin tarihi ve kiiltiirii ile hem insanlarin Tiirkiye’ye
olan ilgi ve sevgisini yiikselten bir sehirken hem de Tiirkge 6grenme motivasyonunun
olusmasina katki saglamaktadir. Uluslararas1 bilinirligi ve popiilerligi baglaminda
Tiirkce oOgretiminde Istanbul sehrini yansitan unsurlara yer vermek ogrencilerin
Tiirkceye ve Tiirk kiiltiirline uyum saglamalarina ve ilgi gostermelerine katki sunacak
bir potansiyele sahiptir.

1. Arastirmanin Amaci

Dil 6grenme siirecinin en 6nemli pargalarindan biri o dilin konusuldugu gevreyi ve
toplumu tanimaktir. O toplumun yasam tarzi, inanglari, cografyasi ve iiretimleri dilini
besleyen ve gelistiren unsurlardandir. Bu nedenle kiiltiirel unsurlarin dil 6gretiminin bir
pargasi Olarak derslerde ve ders materyallerinde yer almasi gerekir. Bu baglamdaki
caligmalar incelendiginde kiiltiir aktarimimin genel bir bakisla, Tirkiye’nin genel
kiiltiirlinin aktarimi {izerinden ele alindig1 goriilmiistiir. Ancak yalmizca bir sehrin
kiiltiirel unsurlarinin aktarimiyla ilgili bir c¢alisma goriilmemistir. Bu sebeple bu
arastirmada literatiirdeki diger calismalardan farkli olarak yalmizca Istanbul kiiltiirii
kapsama alinip sorunsallastirilacak ve Yeni Istanbul Ders Kitabi 'mn Istanbul kiiltiiriinii
ele alis1 incelenecektir.

Arastirmada, Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Icin Ders Kitabi Al, A2, B1, B2 ve
C1 ders kitaplar1 kapsama alinmistir. S6z konusu ders kitaplarindaki kiiltiirel unsurlarin
kullanim1 Istanbul kiiltiirii &zelinde ele almmmis; hangi seviyelerde hangi kiiltiirel
unsurlara yer verildigi belirlenen kiiltiirel dlgiitlere gore tespit edilmis ve Istanbul
kiiltiiriintin =~ dil  6gretiminde kullanilmasinin  nasil  bir islevinin  olabilecegi
sorunsallastirilmistir. Arastirmada yalnizca Istanbul kiiltiiriiniin konu edilmesinin sebebi
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ise ders kitabimin Istanbul ismiyle ve vurgusuyla yayinlanmasi ve igerigine bakildiginda
yogun Istanbul vurgusu nedeniyle Istanbul’da Tiirkce dgrenen bir 6grenciye yonelikmis
gibi hazirlanmasidir. Bu durumun Tiirkiye’ nin kiiltiiriinii tiim igerenleriyle yansitmada
bir engel teskil edip etmedigi arastirmanin bir diger tartisma konusudur.

Yukarida ifade edilen problemlerden yola ¢ikarak arastirmada asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Icin Ders Kitaplari’nm tiim
seviyelerinde Istanbul’a dair hangi kiiltiirel unsurlar yer almaktadir?

2. Incelenen kitaptaki Istanbul’a dair kiiltiire]l unsurlarin dil &gretimindeki
katkis1 ve islevi nasildir?

3. Incelenen kitap Istanbul’un kiiltiirel unsurlarini biitiinciil ve dogru bir sekilde
yansitabilmekte midir?

2. Yontem

Nitel arastirma yonteminin kullanildig1 ¢alismada dokiiman analizi kullanilmistir. Nitel
aragtirma “algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma” (Yildirrm & Simsek, 2018, s.
37) seklinde tanimlanabilir. Dokiiman analizi ise, “arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar” (Yildirnm & Simsek,
2018, s. 189). Bir bagka tanimda dokiiman analizi, basili ve elektronik materyallerin
incelenmesi ve degerlendirilmesi siirecinde gerceklesen bir dizi islem olarak tanimlanir
(Bowen, 2009, s. 27). Calismada dokiiman olarak Yeni Istanbul Ders Kitabi
kullanilmistir. A1, A2, B1, B2 ve C1 seviyesindeki ders kitaplari taranmistir. Calismada
ulasilmas1 hedeflenen veriler yalmzca Istanbul kiiltiiriinii yansitan unsurlar olarak
siirlandirilmistir. Kiiltiirel unsurlar tespit edilirken belirli 6lgiitlere gore tasnifleme
yapilmistir. Bu olgiitler belirlenirken Diller icin Avrupa Ortak Metni’nde (D-AOBM,
2021, s. 33) sunulan kiiltiirel unsurlar, Cobanoglu’nun (2015, s. 58-61) gelistirdigi
siniflandirmalar ve alandaki diger ¢alismalar dikkate alimarak bu c¢alismanin
arastirmacisi tarafindan 11 baslik olusturulmustur. Olusturulan bu bagliklar alan uzmani
bir arastirmacinin onayiyla kullanilmistir. Her basligin altina seviyelere gore ayirarak
tespit edilen unsurlar eklenmistir. Olusturulan alt bagliklar sunlardir:

a) Ulasim

b) Sehir mimarisi

c) Meslekler ve ekonomik hayat

d) Yeme-igme ve mutfak

e) Edebiyat, sanat ve miizik

f) Sehir cografyasi

g) Sehir tarihi ve tarihsel figiirler

h) Kurumlar

i) Hobiler ve bos zaman aktiviteleri
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j) Ozel giinler ve torenler
K) Kisiler arasi iligkiler

Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde igerik analizi teknigi kullamlmstir. “Icerik
analizi, belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiiclik
icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir”
(Biiyiikoztiirk vd., 2017, s. 259).

3. Bulgular
3.1. Ulasim
Al Diizeyi

Ikinci iinitedeki “Var-Yok” konusunun alistirmalarinda istiklal Caddesi’ndeki tramvay
gorseli kullamlmistir (s. 32). ikinci iinitenin girisinde metrobiis gorseli yer almaktadir
(s.34). Arka sayfada ise ayn1 alistirma gercevesinde “Affedersiniz? Kadikoy otobiisiiniin
numarast kag?” climlesi bulunmaktadir (s. 35). Ikinci iinitenin “Neler Ogrendik”
boliimiinde “Istanbul’da trafik var mi?”’ sorusu yer almaktadir (s. 47).

Ugiincii iinitenin ikinci béliimiindeki dil bilgisi kisminda 6rnek ciimle olarak
“Taksim’de metrodan iniyorum” ciimlesi yer alir (s. 57).

Dérdiincii iiniteye gegisteki kapak resminde vapurlar yer almaktadir (s. 67). Ugiincii
kistmdaki bosluk doldurmali metinde ise “Tramvay her sabah ¢ok kalabalik oluyor.
Herkes o saatte is... gidiyor ya da okul... gidiyor. Insanlar tramvay... bazen uyuyor
bazen miizik dinliyorlar” ifadeleri ile dil bilgisi ¢aligsmasi planlanmustir (s. 79).

A2 Diizeyi

Besinci iiniteye giriste Istanbul Bogazi’nda hareket eden bir vapur gorseli yer alir (s.79).
Altinc1 iiniteye gegiste ise Istiklal Caddesi’ndeki nostaljik tren gorseli yer alir (s.97).
Altinct iinitenin son boliimiiniin girisinde vapur yolculugundan ve vapur yolculugu
adetlerinden  bahsedilmektedir. ~ “Uskiidar’dan ~ vapura  binebilirsiniz...Sehrin
kalabaligindan ka¢mak icgin en iyisi Bogaz’a ve Adalar’a gitmek. Bu yolculuk sirasinda
aksamiistii, Topkap1 Sarayi 'min ardindan giinesin batisini gormek ¢ok giizel. Giiverteye
stki giyinip ¢ikacaksimz, bir de ¢ay séyleyeceksiniz. Isterseniz martilara simit atabilir,
Adalar’da veya Anadolu Kavagi’'nda balik yiyebilirsiniz” (s. 105). Ayrica metnin
yaninda vapur gorseli yer almaktadir.

Altinc1 tinitenin sonundaki videonun igeriginde ise “Bugiin vapur seferleri iptal olmus
bu nedenle Marmaray ile gececegim” ve “Sisli havalarda vapur ¢alismiyor” (s. 110)
ifadeleri geger.

Ikinci kisimdaki dinlemede “Uskiidar'dan sonra Kabatas’a vapur ile geciyoruz.
Oradan metro ile Taksim e gidebiliriz” ifadesi geger (s. 113).
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BI Diizeyi

[lk iinitenin ikinci kismindaki okuma metninde Istanbul’un ulasimindaki Istanbul Kart
anlatilmaktadir. “Otobiis igin Istanbul Kart kullanabilirsin. Istanbul Kart tramvay,
metro ve otobiis duraklarimin yakimindaki satis yerlerinde var ve biitiin ulasim araglar
icin gegerli” (s.13). Bu boliimdeki dinleme kisminda ise Istanbul’daki ulasim
araglarindan vapur, metro, otobiis ve tramvay gorselleri yer almaktadir. Ayrica ulagimla
ilgili dogru-yanhs sorulari olusturulup su ciimleler yer almistir: “Dolmusta Istanbul

Kart kullanabiliriz”, “IETT Istanbul daki ulasim araclarinmin programim diizenliyor” (s.
15).

Sekil 1

Istanbul’daki ulasim araglart

DINLEME —

@ Asagidaki ulagim araglarindan en ¢ok hangisini kullaniyorsunuz?

Kaynak: Yeni Istanbul B1 ders kitaba, s. 15.

[k iinitenin son kismindaki dinlemede “Lisa: Istanbul’da trafik cok yogunmus, dogru
mu?”, “Meryem: Evet, evet... Trafige hazirlikli ol. Ozellikle sabah ve aksam saatlerinde
trafikte kalabilirsin. Trafikte siiriiciiler ¢ok sinirli olabilir, dikkatli ol” (s. 21) seklinde
telefon konugmasi yer almaktadir.

Besinci {initenin tglincti boliimiindeki dil bilgisi alisirmalart kisminda kelimeler
diizensiz sirayla verilmistir. “trafik / Istanbul / yagmur /tikanmak /yagmak” kelimeleri

verilerek “Istanbul’a yagmur yaginca trafik tikanir” ciimlesinin olusturulmasi
hedeflenmistir (s. 101).

Dordiincii {initenin ikinci kismindaki dil bilgisi alistirmalarinda “Kadikéy 'den Taksim’e
gitmek igin dnce vapura sonra da fiinikiilere binmemiz lazim” ctimlesi tespit edilmistir

(s. 76).
B2 Diizeyi

Birinci {initenin girisinde Istanbul’un deniz manzaras ve denizde hareket eden vapurlar
yer alir (s. 7).

Ikinci iinitenin sonundaki “Kiiltiirden Kiiltiire” kisminda ise Istanbul’un ulasiminda
kullanilan deniz taksiler hakkinda bir metin yer almaktadir (s. 50).

C1 seviyesinde Istanbul’daki ulasimla ilgili unsurlara rastlanmamustir.
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3.2. Sehir Mimarisi
Al Diizeyi

[lk {initeye giriste Istanbul’un mimarisini yansitan ve oldukga simgesel olan Kiz Kulesi
manzarasi, arkasinda cami siluetleri ile kullanilmistir (s. 11). Ayrica kitaptaki diger
{inite gecislerinde Istanbul’un mimarisini yansitan gorseller yer almaktadir. Sultanahmet
Camisi (s. 29), Fatih Sultan Mehmet (FSM) Kopriisii (s. 49), Biiyiikk Mecidiye Camisi
(s. 67), Dikilitas (s. 87) ve Ayasofya (s. 105) gibi Istanbul’un ruhunu yansitan mimari
eserler boliim gegislerinde kullanilmistir.

flk iinitede “Buras1 Neresi?” konusu ile ilgili olusturulan 6rneklerde Istanbul vurgusu
yer alir. Ust kisminda Istanbul’un simgesel unsurlarindan Galata Kulesi’nin
Eminénii’nden cekilen fotografinin altinda “Burasi Istanbul. Istanbul biiyiik ve cok
giizel.” ctimlesi bulunmaktadir (s. 22). “Kiiltiirden Kiiltiire” kisminda da “Burasi
Tiirkiye” agiklamasinmn iizerine Istanbul’un cami ve k&priiden olusan simgesel bir
gorseli eklenmistir (s. 26).

Ikinci iinitede yer alan “Var-Yok” konusunun alistirmalarinda Ortakdy’deki Biiyiik
Mecidiye Camisi yer almaktadir (s. 32).
Altinct iinitenin ikinci kismindaki dinlemede “Ayasofya Miizesi”, “Kiz Kulesi”,

“Yerebatan Sarnict”, “Sultanahmet Camii” gezi planindaki rotalar olarak listelenmekte
ve ayrica bu mekanlarin gorselleri de bulunmaktadir (s. 113).

A2 Diizeyi

Ikinci iiniteye gecisteki gorselde Istanbul’un cami ve minarelerini gdsteren bir gorsel (s.
27), iigiincii iinite gegiste Istanbul’da deniz kenarinda yer alan evlerin gorseli (s. 45),
dordiincii tiniteye gegiste Ortakoy’deki Biiylik Mecidiye Camisi gorseli (s. 61) yer alir.

Ucgiincii iinitenin girisindeki okuma metninde ise Istanbul’un sanat tarihi ile alakal
kavramlar ve bilgiler yer almaktadir. “Istanbul bir sanat tarihi 6grencisi icin miikemmel
bir sehir ¢iinkii Galata Kulesi, Sultanahmet Camisi, Yerebatan Sarnict gibi énemli
tarihi eserler var” (s. 46). ikinci kismin girisindeki “Asagidaki yerleri hi¢ gérdiiniiz
mii?” sorusunun altindaki gorseller arasinda Ortakdy’deki Biiyiilk Mecidiye Camisi yer
almaktadir (s. 50). Yine dordiincii liniteye gegiste de ayn1 cami yer almaktadir (s. 61).

’

Altincr iinitenin son boliimiine giriste “Galata’yva gidip Galata Kulesi’'ni gezelim.”,
“Bogaz’a gidip Rumelihisari’'nmi gezelim.”, Uskiidar’a gidip Kiz Kulesi'ne ¢ikalim.”,
“Sultanahmet’e gidip Sultanahmet Camisi’'ni ziyaret edelim” (S. 105) ciimleleri ve

ayrica bu yapilarin gorselleri bulunur ve 6grencilerden eslestirme yapmalari beklenir.
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Sekil 2

Istanbul mimarisi ornekleri

L Galata'ya gidip Galata Kulesi’'ni gezelim.( ) Bogaz'a gidip Rumelihisari’ni gezelim. ( ) Ortakoy’e gidip kumpir yiye- J

lim.( ) Uskiidar’a gidip Kiz Kulesi'ne gikalim. ( )  Sultanahmet’e gidip Sultanahmet Camisi’ni ziyaret edelim. ( )

Kaynak: Yeni Istanbul A2 ders kitabu, s. 105.

Yine bu kismin altindaki metinde Kapaligarsi’dan bahsedilmektedir. “Sokaklarini ve
hanlarint kesfedip 151l 151, rengdrenk, yiizlerce iiriin arasinda dolasabilirsiniz” ifadesi
ve Kapaligarsi’nin gorseli bulunmaktadir (s. 105). Metinde ayrica Sultanahmet Meydani
ve burada yer alan mimari eserler hakkinda da bilgi ve tavsiye vardir. “Sultanahmet
Meydani Istanbul 'un tarihi, turistik ve en meshur meydanlarindan biridir. Bu meydanda
hem Bizans hem Osmanl eserlerini bir arada gérebilirsiniz. Ayasofya’yr ve
Sultanahmet Camii 'ni gezebilirsiniz” (s. 105).

B1 Diizeyi

B1 diizeyi ders kitabinda onceki seviyelere benzer sekilde, her iinite basinda Istanbul
gorsellerine yer verilmektedir. Ilk iinitenin girisinde Haydarpasa Gar1 gorseli (s. 7),
ikinci {initeye gegiste Istanbul Universitesi Tarihi Beyazit Kapis1 gorseli (s. 27), iigiincii
iiniteye geciste Dolmabahge Sarayi’nin kapisinin gorseli (s. 47), besinci iiniteye geciste
Eminonii’ndeki Yeni Cami gorseli (s. 89) ve altinci {initeye geciste Kanuni Sultan
Stileyman Kopriisii’niin gorseli (s. 109) yer alir.

B2 Diizeyi

Ikinci {initeye gegiste Yerebatan Sarmicr’min gorseli (s. 29), iiciincii iiniteye gegiste
Istanbul’dan bir cami gorseli (s. 53), dordiincii iiniteye geciste Bogaz ve koprii gorseli
(s. 75), besinci tiniteye gegiste arka planda camiler ve 6nde Galata Kulesi’nin oldugu bir
gorsel (s. 95), altinci liniteye gegiste ise tarihi bir gesme gorseli (s. 117) yer alir.

Besinci tinitenin ikinci kisminin girig boliimiinde farkli yapr 6rnekleri yer almaktadir.
Bu kisimda Sultanahmet Camisi’nin gorseli, altinda ismiyle birlikte yer alir (s. 101). Bu
boliimdeki dinleme kisminda ise Siileymaniye Camisi ve Mihrimah Sultan Camileri
gorselleri bulunur (s. 104).

Besinci {initenin sonundaki “izle-Ogren” béliimiinde istanbul’un tarihi yapilar ile ilgili
igerik yer alir. Burada isimleri gorsellerin altinda yer alacak sekilde ¢esme, ¢ini, tiirbe
ve sarni¢ gorselleri bulunur. Ayrica videonun sorular1 kisminda “Sultanahmet Meydani

’

baska hangi isimlerle bilinir?”, Sultanahmet Camiinde ka¢ minare bulunmaktadir”,
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“Sultanahmet Camiine Mavi Cami denmesinin sebebi nedir?”, “Yerebatan Sarnicinin
mimart kimdir?”, “Hangi kitapta Yerebatan Sarnicindan bahsedilmektedir?” seklinde
sorular bulunur (s. 112). Ayrica videonun igeriginde Sultanahmet bolgesi ile ilgili daha
detayli agiklamalar de yer almaktadir. Ornegin Yerebatan Sarniciyla igin “Sarnicin

icinde mermer stitunlar bulunuyor ve bu siitunlar batiyormus gibi goriindiigii i¢in halk
arasinda bu yaprya Yerebatan Sarnici deniyor (S. 112) ifadesi geger.

Sekil 3
Istanbul 'un sanat tarihini yansitan eserleri

1 Asagidaki fotograflari inceleyelim. Yasadiginiz sehirde bu yapilardan ya da siislemelerden gordiikleriniz var mi?

Kaynak: Yeni Istanbul B2 ders kitaba, s. 112,
C1 seviyesinde bu baslikla ilgili unsurlara rastlanmamastir.
3.3. Meslekler ve Ekonomik Hayat
Al Diizeyi

[lk iinitenin {i¢iincii béliimiindeki dinlemede Kapalicars: iizerinde durulmus ve gorselde
Kapalicarsi’nin bir fotografi kullanilmistir. Gorselde aligveris yapan insanlar, esnaflar
ve satilik irlinler yer almaktadir. Dinlemenin metin boliimiinde “Kapalicarst biiyiik
W27 burasi biiyiik bir ¢carst” ifadeleri yer almaktadir (S. 22).

Ikinci iinitedeki “Var-Yok” yapistyla ilgili alistrmalarda kullanilan gérselde turistik bir
yerde hediyelik esya satan bir insan yer almaktadir. Ayrica gorsel ilizerinden soru
climleleri olusturulmustur (s. 32).

Dordiincii iinitenin tgiincli boliimiindeki yazma alistirmasinda yabanci bir anne
Istanbul’da okuyan cocuguna e-posta gondermekte ve “Paran var mi? Istanbul’da
hayat pahali mi?” diye sormaktadir (s. 81).

A2 Diizeyi

Ik {initenin girisinde Kapaligarsi’nin iginden bir gdrsel bulunur (s. 7). Ayrica altinci
bolimiin sonundaki Kapaligcarsi’nin anlatildigi bolim, mimari unsurlari igermekle
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birlikte aligveris konusuna deginmesinden dolayr ekonomi bashiginin altina da
girmektedir (s. 105).

B1 Diizeyi

[lk iiniteye giristeki hazirlik boliimiinde Istanbul’un degisik il¢elerinden kiralik ev ilam
afislerine yer verilmistir. Bu afislerde farkl ilgelerden ev ilanlar, fiyatlariyla birlikte
yer alir (s. 8).

Sekil 4
Satilik ve kiralik ev ve oda ilanlar

gs“ Asagidaki ilanlara bakalim. Hangi ev sizin igin uygun? Konusalim.

Fatih’te ulagim Kadikoy’de acil satilik, 3 oda 1 salon deniz Ogj'cncnyc fh'?k“-lk‘ St
araglarina 10 dakika. sifir daire. Fiyatta anlasa- '.l.lfmmrz,m AL . df)galgaz dhil egyals
Kira 2.500 TL Biliriz Ogrenciye, bekara kiralik odalar.

uygun. Kira 2.250 TL Fiyat 1.500 TL
Uskiidar’da Beylikdiizii’'nde 4.500 Taksim’de aileye 2+1 esyal eve, diizenli
sahibinden TL kira ile masrafsiz liikks uygun, temiz bir ev arkadas
3.000 TL. Pazarhk yok. daireler. daire. Kira 2.750 TL artyorum. Kira 1.400 TL

Kaynak: Yeni Istanbul B1 ders kitaby, s. 8.

Ikinci {initenin iiciincii kismindaki dil bilgisi aligtirmalar1 boliimiinde “Istanbul daki
aligveris merkezlerinin kapan........ saatleri genellikle 22.30 dur” ifadesi yer alir ve bos
yere o boliimde 6grenilen dil bilgisi yapisinin yazilmasi beklenir (S. 39).

Ikinci {initenin sonundaki “Kiiltiirden Kiiltiire” kisminda Ramazan davulcularini anlatan
bir metin vardir. Ramazan davulcularmin Istanbul’un kiiltiirel tarihindeki 6neminden
Burhan Felek’in eserlerinde siklikla bahsedilmektedir (Felek, 1974, s. 199). Metinde
davulcularin yalnizca Ramazan ayinda ortaya ¢iktigi, davulla insanlart uyandirdiklari,
ilge belediyelerinden para almakla beraber evleri dolasarak bahsis de aldiklari anlatilir
(s. 44).

B2 Diizeyi

[lk {initenin giris kisminda turizm cesitleri ile ilgili konuda Kapalicars: gorseli yer alip
altindaki bosluga “Aligveris turizmi” yanitinin yazilmasi beklenmektedir (s. 8).

Ucgiincii iinitenin ikinci béliimiindeki dinleme kisminda Fatih ilgesinde yer alan “Sevda
Gazozcusu” isimli isletmeden bahsedilip mekdnin her sehrin gazozlarim
barindirdigindan bahsedilir (s. 63). Ayrica yine bu etkinlikte Fatih ilgesi ile ilgili de
“Istanbul 'un tarihi ilcelerinden biri ... ... Fatih’'te bircok lezzeti tadabilirsiniz” ifadesi
yer alir ve bos yere “olan” kelimesinin yazilmasi beklenir (s. 63).
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CI Diizeyi

Uclincii iinitede, 19. yiizyillda yaygin olan mesleklerden arzuhalcilik ile alakali bir
metne yer verilmistir. Metinde arzuhalcilerin ne is yaptiklarindan, hangi zamanda var
olduklarindan ve hangi mekanlarda bulunduklarindan detaylica bahsedilmektedir. “79.
yiizyll sonlarinda arzuhalciler Istanbul’da genel olarak Beyazit'ta, Ayasofya Camisi
cevresinde, Sultan Ahmet Meydani’nda, Yeni Cami yakinlarinda bulunur, acik havada
calisirlardr” (S. 53).

3.4. Yeme-i¢me ve Mutfak
Al Diizeyi

Altinct iinitenin ikinci kismindaki dinlemede “Bogaz’da yemek”, “Taksim’de Tiirk
kahvesi igiyorlar” ifadeleri gegmektedir (s. 113).

A2 Diizeyi

Uciincii iinitenin ilk kismindaki dil bilgisi alistirma sorularinda gegen “Arkadasinla
Stileymaniye’de kuru fasulye ye...... .......7" 1ifadesi Siileymaniye Camisi’nin
etrafindaki kuru fasulye diikkanlarini anlatmaktadir (s. 47).

Altinct iinitenin son boliimiiniin girisinde “Ortakéy’e gidip kumpir yiyelim.” ifadesi yer
almaktadir (s. 105). Yine bu sayfadaki okuma kisminda “ulagim” baslig1 ile kesisen
noktalar1 olan yemek adetleri ve tavsiyeleri yer almaktadir. “Giiverteye siki giyinip
ctkacaksiniz, bir de cay soyleyeceksiniz. Isterseniz martilara simit atabilir, Adalar’da
veya Anadolu Kavagi'nda balik yiyebilirsiniz” (s. 105). Ayrica ayn1 metinde “Meshur
Sultanahmet Koftecisi’'nde yemek yemeden buradan ayrilmaymn” tavsiyesi yer
almaktadir (s. 105). Dinleme kisminda ise isitsel olarak “...Istanbul’da sokakta yemek
yemek yasamin bir parcasidir...Istanbul sokaklarinda simit, kofte, lahmacun, kumpir,
sandvig, pogaca, tost ve benzerlerini bol miktarda bulabilirsiniz” (S. 108) ifadesi geger.

C1 Diizeyi

Ikinci iinitenin girisinde yer alan bir alistirmada Istanbul’da meshur olan Kanlica
yogurdu “Ne zaman Istanbul’a gelsem Kanlica’ya yogurt yemeye giderim” seklinde
gecmektedir (S. 33).

Bl ve B2 seviyelerinde Istanbul’daki yeme igme ve mutfak kiiltiiriiyle ilgili unsurlara
rastlanmamustir.

3.5. Edebiyat, Sanat ve Miizik
A2 Diizeyi

Dordiincii tinitedeki dinleme metninin igeriginde Kiz Kulesi hakkindaki efsanelerden bir
tanesine yer verilmistir. Efsane kisaca su sekildedir: “Bir giin Sel¢uklu Sultanm
riiyasinda kizini bir yilanin sokup oldiirdiigiinii gérmiis. Bu sebeple kizini korumak
istemis ve Uskiidar in karsisindaki adaya bir kule yaptirmis ve kizimi oraya kapatmus.
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Kizi orada yillarca tek basina yasamis. Bir giin kizi hastalanmig. Bir¢ok doktor kuleye
gidip kizi tedavi etmis ve sonunda kiz iyilesmis. Bunu kutlamak icin insanlar kuleye
hediyeler gondermis. Yasl bir kadin da bir sepet iiziim gondermis. Yilamn igine bir
vilan da gizlenmis ve kuleye girmis. Gece yilan kizi uykusunda sokmus ve 6ldiirmiis” (S.
69). Dinleme bdliimiindeki sorular bu metnin igeriginden sorulmustur.

Yine ayn iinitenin “Kiiltiirden Kiiltiire” boliimiinde Agva’da bulunan insan seklindeki
Gelin Kayasi hakkinda bir efsane okuma metni olarak bulunmaktadir. Bu efsane kitapta
sOyle yer almistir: “Cok uzun yillar 6nce Agva, kiiciik bir balik¢t koyiiymiis. Bu kéyde 18
vasinda ¢ok giizel bir kiz varmis. Bu kizin balik¢i bir nisanlist varmis. Geng kizin
nisanlist diigiin sabahi balik tutmak icin denize gitmis. Aniden ¢ok kétii bir firtina
¢ctkmis. Delikanlimin teknesi firtinada batmis ve delikanli da denizde bogulmus. Geng
gelin kayaliklarin tizerinde giinlerce beklemis fakat kimse gelmemis. Bir giin Allah’a
“Allah’im! Ya beni tasa ¢evir ya da sevgilimi geri getir! diye dua etmis. Allah kizin
duasint kabul etmis ve kizi tasa ¢cevirmis” (s. 76).

Besinci tnitedeki “Kiiltiirden Kiiltiire” kisminda Karagéz ve Hacivat hakkinda
bilgilendirici bir okuma metni vardir (s. 94). Hilafet devrini yasayan Burhan Felek’e
(1976, s. 2) gore Karagdz, ozellikle Osmanli devrinde Istanbul’da 6nemli bir yere
sahipti. Ramazan giinlerinde Istanbul’un her semtinde Karagdz oynatilirdi.

B2 Diizeyi

[lk iinitenin sonunda yer alan “Kiiltiirden Kiiltiire” kisminda Evliya Celebi hakkinda bir
metin yer alir ve igeriginde Seyahatname adli eserden bahsedilip s6z konusu eserin
Istanbul’un kiiltiiriiyle alakali bilgiler verdigine deginilir. “...Eviiva Celebi,
Seyahatname’de Istanbul, Anadolu, Orta Dogu, Dogu Avrupa, Balkanlar, Kuzey Aftika
ve Arap Yarimadasi'nmin bazi bolgelerini anlatir” (s. 26).

Dérdiincii iinitenin {iciincii kismindaki okumada “Picasso Istanbul’da” alt baslikl
metinde Picasso’nun eserlerinin Istanbul’da sergide gosterilecegine yonelik agiklamalar
yer almaktadir (s. 86). Ayrica ayn1 okumanin devaminda “Istanbul Miizige Doyacak” alt
bashginda Istanbul miizik festivalinin gerceklesecegi miizisyenler, sarkicilar ve miizik
gruplarinin bir araya gelecegi anlatilmaktadir (s. 87).

Besinci iinitenin ikinci boliimiindeki dinlemede, Mimar Sinan tarafindan insa edilen
Uskiidar ve Edirnekapi’daki Mihrimah Sultan Camilerinin efsanesi anlatilmaktadir (s.
104). Efsane ozetle su sekildedir: “Mihrimah Sultan, Kanuni Sultan Siileyman ve
Hiirrem Sultan’in kizidir ve 21 Mart’ta dogmustur. Sabaha karsi dogdugunda
gokyiiziinde ay ve giines ayni anda goriiliir. Bu sebeple giines anlamina gelen Mihr ve
ay anlamina gelen Mah kelimeleri birlestirilip Mihrimah adi verilir. 17 yasina
geldiginde Riistem Pasa ile evlendirilir. Ancak Mimar Sinan da ona dsiktir.
Soyleyemedigi icin de askini Mihrimah Sultan’in adini tasiyan 2 camide gostermistir.
Uskiidar’da ve Edirnekapt’da bulunan Mihrimah Sultan Camileri disaridan zarif ve asil
bir kadin gibidir. Minarede yukaridan asagiya inen siislemelerin ise Mihrimah
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Sultan’in  saglart  oldugu  diisiiniilmektedir. ~Ayrica, efsaneye gbre caminin
Edirnekapi’daki surlarin dibinde, sehirden uzakta insa edilmesi de Mihrimah Sultan’in
evlendikten sonra kocasiyla Diyarbakir’'a yani uzaga gitmesini goésteriyormus. Bir

baska efsane ise Mihrimah Sultan’in dogdugu 21 Mart tarihinde aksam giines
Edirnekapi’daki caminin arkasindan batarken, ay Uskiidar'daki caminin arkasindan
yiikselir. Ayin dogusu ve giinesin batisimin bu camilerin arkasindan gériilmesi ise
Mihrimah Sultan’in ismindeki ay ve giines kelimelerini hatirlatir” (s. 104). Dinleme
boliimiindeki sorular anlatilan bu efsanenin igerigiyle alakalidir (s. 105).

C1 Diizeyi

Besinci tiinitedeki okuma metninde Tiirk sinemasindan bahsedilirken “Yesilcam
sinemast, ismini Istanbul’un Beyoglu semtinde Taksim’e yakin bir yer olan Yesilcam
Sokagi’ndan aliyordu. O donemde ¢ogu film sirketi bu sokakta bulunuyordu. Bu sebeple
Tiirk sinemasina kisaca ““Yesilcam” ismi verilmigtir (S. 104) ifadeleri yer almistir.

Al ve B1 seviyelerinde bu baslikla ilgili unsurlara rastlanmamastir.
3.6. Sehir Cografyasi
A1 Diizeyi

Ikinci iinitenin dil bilgisi kismindaki 6rnek alistirmalarda “Taksim nerede? Taksim
Istanbul’da” (s. 31) ifadesi yer almaktadir. Dinleme kismuinda “Taksim 7. Cadde’de.” ve
“Ali ve Mine Taksim deler” (s. 39) ciimleleri yer alir.

Uciincii iinitedeki okuma metninde “Ben Kadikéy'de oturuyorum”, “Ben Bakirkiy de
oturuyorum” ve “Uskiidar’da oturuyorum” ifadeleri bulunur. Ikinci béliimiindeki dil
bilgisi alistirmalarinda “Turistler Sultanahmet....... (geziyor)” Ornegi vardir (s. 58). Bu
ornekte son kelime eslestirme olarak karsi siitunda karisik olarak yerlestirilmistir.
Uciincii boliimdeki okuma kisminda ise “Hafta sonu Kadikéy'deyiz”, “Kadikoy
Moda’da” cimleleri gegmektedir (s. 59).

Dérdiincii iinitenin girisindeki okumada “Besiktas 'ta bir lisede ¢alisiyorum”, “Sisli’de
bir hastanede c¢alistyorum”, “Benim okulum Kabatas’ta” cumleleri yer alir (s. 68).
fkinci kismindaki okumada “Istanbul kalabalik ama ¢ok giizel bir sehir” ifadesi geger
(s. 72). Ugiincii boliimdeki okumada ise “Istanbul ¢ok giizel bir sehir ama kalabalik”
(s. 76) ctimlesi bulunur.

Besinci {initenin ilk dil bilgisi kisminda “Her sabah Taksim’....Sultanahmet’.....
yiiriiyorum” ciimlesi araciligiyla ilgili yapinin ¢alistirilmasi hedeflenmistir (s. 90).

Altinc1 {initenin ilk kisminda “Istiklal ...... her giin binlerce insan yiiriiyor.” ciimlesinde
bosluga uygun olan kelimenin dgrencilerce tespit edilmesi istenmektedir (s. 108). Ikinci
kisimdaki dinlemede “Taksim Istanbul'un merkezi. Oradaki magazalari, kafeleri,
lokantalari herkes ¢ok seviyor” (s. 113) ifadesi yer alir.
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A2 Diizeyi

flk tinitenin birinci kismindaki dinlemede “Istiklal Caddesi’ne mi.....?" ciimlesinde bos
yerin dinlemenin igerigi dogrultusunda doldurulmasi beklenmektedir (s. 11).

1

Ikinci {initenin ikinci kismindaki dinlemede “Kardesin Istanbul’da mi oturuyor?”,
“Evet, Kadikéy 'de oturuyor” ifadeleri yer alir (s. 34).

Ugiincii iinitenin sonundaki “Neler Ogrendik” kisminda “Istanbul’un havasi ¢ok
....... (ilmen). Yazin terliyoruz” cuimlesi yer alir (s. 59). Burada ogrencilerden ayrag
i¢inde diizensiz verilen kelimeden “nemli” sonucunu bulmalar1 beklenmektedir.

Altincr iinitenin son boliimiine giristeki metinde “Taksim-Tiinel gezisi yapabilirsiniz.”
alt bashigmin igeriginde Taksim semtinden bahsedilmistir. Bu bolgelerdeki diger
yerlerden su sekilde bahsedilir: “Galata’ya dogru yiiriiyiip Galata Mevlevihanesi ni,
Galata Kulesi’'ni ve Persembe Pazari'ndaki Arap Camisi’ni ziyaret edebilirsiniz. Galata
Kulesi’'nden Ayasofya’yi, Sultanahmet’i, Topkapr Sarayi’ni, Kiz Kulesi’'ni, Marmara
Denizi’ni, Bogaz't gorebilirsiniz” (s. 105).

B1 Diizeyi
Uclincii boliimiin iigiincii kismindaki dil bilgisi alistirmalarinda “Eminénii’'ne kadar

yiirtimemiz....... .... Taksi ¢agirabiliriz” climlesi vardir (s. 61). Burada boslugun uygun
seceneklerden segilmesi beklenir.

Dordiincii sayfaya gegiste Emirgan Korusu ve lalelerin gorseli yer alir (s. 69).
B2 Diizeyi

Ik iinitenin ilk kismindaki dil bilgisi alistirmalarinda “Diin ilkokul arkadasimla
Taksim’de... .... (karsilastik)” ifadesi yer almaktadir (s. 10) Burada ayra¢ igindeki fiilin
ilgili kistmdan se¢ilmesi beklenmektedir.

Ikinci iinitenin sonundaki “Neler Ogrendik” kisminda “Biz Istanbul’a ......... bu kadar

kalabalik degildi” ifadesi vardir ve burada seceneklerde bulunan “geldigimiz zaman”
cevabi beklenmektedir (s. 51).

Besinci iinitenin girisindeki dil bilgisi alistirmalarinda  “Ogretmen, “Beyoglu
Istanbul 'un en kalabalik ilcelerinden biridir.” dedi” ciimlesi yer alir (s. 98).

C1 seviyesinde bu baslikla ilgili unsurlara rastlanmamustir.
3.7. Sehir Tarihi ve Tarihsel Figiirler
A2 Diizeyi

Ikinci {initenin ilk boliimiindeki dinleme kisminda Istanbul’'un fethinden
bahsedilmektedir. “1453’te Istanbul’u fethetti ve “Fatih” unvamni ........ ' ifadesi
Istanbul’un tarihi hakkinda bilgi sunarken ayni zamanda hedef dil bilgisel yapiy1 da
calistirmay1 hedeflemektedir (s. 30).
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“Kiiltiirden Kiiltiire” boliimiinde Hezarfen Ahmet Celebi’nin Galata Kulesi’nden atlayip
Uskiidar’a inmesini anlatan bir okuma metni yer almaktadir. “1632 yilinda riizgarl bir
havada kanatlarini takti ve Galata Kulesi'nden atladi. Istanbul Bogazi’'ni gecti. 3358

metre uctu ve Uskiidar’a indi (s. 42) seklinde ifadeler metinde yer alir.
B2 Diizeyi

Besinci iinitenin sonundaki videonun igeriginde Sultanahmet Meydani’nin tarihiyle
ilgili detayli bilgiler yer alir. Bolgedeki One ¢ikan yapilarin tarihi ve isimlerinin
kaynaklar1 anlatilir. Ornegin “Bu meydan Bizans déneminde Hipodrom, Osmanl
doneminde ise At Meydani olarak biliniyordu. Su anda gordiigiiniiz bu meydanda
hamamlar, ibadethaneler, kiiltiirel ve sosyal merkezler bulunuyordu. Hatta Bizans
Imparatorluk Sarayr da bu meydandaydi. Bu meydanda tarih boyunca ¢esitli yarislar,
gosteriler ve toplantilar yapildi” (s. 112) agiklamalari ile bolgenin tarihsel goriiniimii
anlatilmigtir.

Diger seviyelerde bu baslikla ilgili unsurlara rastlanmamustir.
3.8. Kurumlar
B1 Diizeyi

[lk {nitenin ikinci kismindaki okumada abonelik actirma islemleri ile alakali
bagvurulacak kurumlarin isimleri yer almaktadir. “Elektrik i¢cin TEDAS a, su igin
ISKI'ye, dogalgaz icin IGDAS a, internet icin Tiirk Telekom’a” gidilecegi belirtilir (s.
13).

C1 Diizeyi

Altinct tiniversitenin son boliimiindeki “Kiiltiirden Kiiltiire” bdliimiinde diinyadaki ilk
iiniversitelerden bahsedilirken Darulfiinun’dan ve tarihinden bahsedilmekte ve bugiin
Istanbul Universitesi olarak egitimlerine devam ettikleri ifade edilmektedir (s. 136).

Diger seviyelerde bu baslikla ilgili unsurlara rastlanmamugtir.
3.9. Hobiler ve Bos Zaman Aktiviteleri
Al Diizeyi

Ugiincii iinitenin ikinci kismindaki dinlemenin igeriginde Istanbul’da Tiirkce 6grenen
bir 6grenci bos zamanlarini nasil degerlendirdigini anlatirken “Tarihi yerleri geziyorum,
miizeleri geziyorum. Konserlere gidiyorum. Tiirk yemekleri yiyorum” (s. 54) ifadelerini
kullanmaktadir.

A2 Diizeyi

Altincr iinitenin iiciincii boliimiindeki “Istanbul’da Neler Yapabiliriz?” bashkl
okumada Istanbul’da cesitli aktivite tavsiyeleri verilmektedir. Bu igerikler mimari,
ulagim ve yeme i¢me ile ilgili unsurlan da icermektedir. “Sehrin kalabaligindan kagmak
icin en iyisi, Bogaz veya Adalar’a gitmek”, “Taksim’de sabah saatlerinde
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yiiriiyebilirsiniz”, “Kapaligarsi’y1 gezebilirsiniz”, “Sultanahmet te kéfte yiyebilirsiniz”
ifadeleriyle Istanbul’da yapilabilecek olan aktiviteler anlatilmaktadir (s. 105). Yine ayn1
sayfadaki hazirlik ¢alismasinda “Galata 'ya gidip Galata Kulesi’ne gezelim”, “Bogaz’a
gidip Rumelihisari’'m gezelim”, “Ortakdy’e gidip kumpir yiyelim”, “Uskiidar’a gidip
Kiz Kulesi’ne ¢ikalim”, “Sultanahmet’e gidip Sultanahmet Camisi’ni ziyaret edelim” (s.
105) seklinde ifadeler bulunur.

Diger seviyelerde bu baslikla ilgili unsurlara rastlanmamustir.
Sonuc ve Oneriler

Yabanci dil 6gretimi yalnizca dil bilgisel yapinin degil ayn1 zamanda dilin ayrilmaz bir
parcasi olan kiiltiirel 6gelerin de Ogretimidir (Thanasoulas, 2001, s. 18). Kiiltiirel
baglama oturtulmayan ifadeler temelsiz ve anlasilmaz kalmaktadir. Ornegin “kina
gecesi” kavramini bir 6grenciye Ogretmek icin baglamdan ve dolayisiyla kiiltiirden
bahsetmek gerekmektedir. Aslinda kiiltiirel aktarim yapmadan dil 6gretimi miimkiin de
olamaz. Ancak kiiltiirel unsurlarin ele alinis1 s1g ve gelisigiizel olmamali, bir sistem
icinde ve biitiinciil olmalidir. Bu nedenle dil 6gretim siirecinin en 6énemli kaynagi olan
ders kitaplarinin hazirlanmas1 siirecinde titiz davranilmasi, igerigin gdorsellerle
desteklenip zengin tutulmasi ve hedef dilin kiiltiiriiniin ve degerlerinin ol¢iili bir
bi¢cimde yansitilmasi gerekmektedir.

Bu arastirmada Istanbul ile ilgili unsurlar1 yogun sekilde icermesinden ve ayrica kentin
adim isim olarak kullanmasindan dolay1 Yeni Istanbul Ders Kitab: incelenmistir. Ancak
ders kitabinda yalnizca Istanbul kiiltiiriiniin kullamlip diger sehirlerin unsurlarinmn
kullanilmadig1 digiiniilmemelidir. Kitapta 6zellikle orta ve iist seviyelerde Tiirkiye’nin
genelini yansitan kiiltiirel unsurlar vardir. Ancak Tiirkiye’nin diger sehirlerine ve
bolgelerine gore Istanbul’a daha fazla odaklanilmistir. Bu gerekcelerle arastirmada soz
konusu ders kitabinin Istanbul kiiltiiriinii nasil ele aldig1, hangi kiiltiirel unsurlarin hangi
seviyelerde ne sekilde bulundugu, Istanbul’un kiiltiirel unsurlarinin belli bir diizen
icinde mi yoksa gelisigiizel mi verildigi ve dil Ogretimindeki islevi {iizerinde
durulmustur.

Yeni Istanbul Ders Kitabi’ndaki Istanbul ile ilgili kiiltiirel unsurlara genel olarak
bakildiginda seviyelere gore farkli oranlarda kiiltiirel unsurlarin varligi sz konusudur.
Al seviyesinde Istanbul’a yonelik kiiltiirel unsurlar daha genele yayilmistir. Ancak bu
unsurlar genellikle yiizeysel, tek kelimelik veya tek climlelik ifadelerden olusmaktadir.
Ayrica bu seviyede gorsel unsurlar ¢okca yer almistir. Gorseller ¢ogunlukla Istanbul’un
mimarisi ve ulasimi ile ilgili unsurlar1 igermektedir. Bu seviyede Istanbul’a dair
unsurlarin fazla olusu dile ve kiiltiire yeni asina olan Ogrencilerin ilk izlenimlerinin
olusmasinda olumlu bir etkiye sahiptir. Zengin bir gecmisi olan ve simgesel unsurlari
uluslararasi mecrada da bilindik olan kente ait gorseller kiiltiire ve dile uyum saglamada
kolaylik saglayan bir unsurdur. Baslangic seviyesinden ileri seviyelere gidildikce
Istanbul’a dair unsurlarm kullaniminin azaldigi géze c¢arpmaktadir. Bu durum dil
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ogrenimindeki basitten zora, 6zelden genele ilkeleriyle uygunluk tasimaktadir (Barin,
2004, s. 23). Dil dgretimindeki bu isleyise paralel bir sekilde Istanbul’a dair kiiltiirel
unsurlarin yansitilisinda da basitten karmasik olana dogru gidilmistir. Bu agidan

bakildiginda makul goriinmesine ragmen ilk seviyede yalnizca bir sehir {izerinde
yogunlagmak, o dil ve kiiltiirle yeni tanigsan 6grencilerin o iilkenin kiiltlirel zenginligini
¢ok iyi kavrayamamasina yol acar. Ozellikle 6grencilerin yalnizca bir seviye okuyup
ardindan dil 6grenimini birakmalar1 ihtimali s6z konusu oldugunda, o iilkenin kiiltiiriine
yonelik tutum ve fikirler dar bir ¢ercevede kalabilir. Bu sebeple ilk seviyede iilkenin
kiiltiirtinii genel olarak yansitacak olan kapsayici ifadeler ve gorseller yer almalidir. Geri
kalan sehirlerden veya bdlgelerden de dgrencilerde dikkat ve ilgi uyandiracak sembolik
ve merak uyandirici igeriklere, 6zellikle gorsellere yer verilmesi gerekmektedir.

A2 seviyesinde dilsel seviyedeki ilerlemenin de etkisiyle kisa ciimlelerin veya ifadelerin
disina ¢ikilmaya baslanmistir. Ornegin efsane gibi halk edebiyati unsurlar kullamlmaya
baslanmistir. Bu unsurlar, bu seviyede hedeflenen yapilara uygun ifadeleri igermeleri
sebebiyle hem dil bilgisi yapilarinda arag olarak kullanilmis hem de {inite konusu olarak
da ele alinmis ve amag¢ haline de gelmistir. Bu seviyede de gorsellerde ve isitsel
materyallerde Istanbul ile ilgili kiiltiirel unsurlara sik rastlanmaktadir. Ozellikle
yeterlilik fiili konusunda Istanbul hakkinda detayli gorseller ve ifadeler kullanilmistir.
Ancak B1 seviyesinden itibaren Istanbul’a yonelik kiiltiirel unsurlarmn kullanini daha
sinirhdir. Ancak derinlemesine bir anlatim s6z konusudur. Al seviyesindeki daha
yiizeysel, yalnizca belli tanimlamalar ve isimlendirmelerle ifade edilen unsurlar artik bir
metin i¢inde detayli sekilde anlatilmaktadir. Ozellikle B1 ve B2 seviyesinde Istanbul
kiiltiiriiyle ilgili bilgi iceren veya malzeme olarak kullanilan anlatimlar vardir ama
bunlar konu olarak ¢ok ¢esitli degildir. C1 seviyesinde ise onceki seviyelerden farkli
olarak Istanbul kiiltiiriinden daha da uzaklasma sdz konusudur. Bunu destekleyen en
onemli kamit ise iinite gecislerinde onceki seviyelerin hepsinde Istanbul gorselleri
kullanilirken artik C1 seviyesinde kullanilmamasidir.

Ulasim bashgiyla ilgili unsurlara C1 seviyesi hari¢ diger seviyelerde siklikla
rastlanmaktadir. Ozellikle gorseller araciligiyla Istanbul’un ulasimi yansitilmaktadir.
Ornegin Istanbul igin simgesel olan vapurla alakali birgok gérsel yer almaktadir. Bl
seviyesinde Istanbul’daki ulasimla ilgili detayli bilgiler iceren isitsel, yazili ve gorsel
ifadeler digerlerine oranla daha yogun bir sekilde yer almaktadir.

Sehir mimarisi, ders kitaplarinda en ¢ok yer alan unsurlardandir. C1 seviyesi hari¢ diger
seviyelerde genellikle gorseller lizerinden mimari unsurlara sik rastlanmaktadir. C1
seviyesi hari¢ diger seviyelerdeki {iinite gecislerinde genellikle mimari yapilar yer
almistir. Ozellikle baslangic seviyelerinde Istanbul’a dair mimari unsurlara sik yer
verilmis ve dil bilgisi konularinin anlatimlarinda ve 6rneklerinde yararlanilmistir. Ancak
mimari eserlerin gesitliligi ¢ok degildir ve kendisini tekrarlayan gorseller bulunur.
Ornegin Ortakdy’deki Biiyiik Mecidiye Camisi, Kapaligars1 gibi yapilarin gorsellerinde
tekrarlar fazladir. Bunlarin yerine kiiltiirel zenginligi daha iyi yansitmasi bakimimdan
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mimari eserlerin ¢esitlenmesi, Istanbul’'un farkli dinlerin ve imparatorluklarin
baskentligini yapan kadim bir kent 6zelligini daha iy1 yansitacak bir unsur olurdu.

Meslekler ve ekonomik hayatla ilgili unsurlara tiim seviyelerde rastlanmaktadir ve
yogunluk oranlart seviyelere gore biiylik farklilik gostermektedir. Bu boliimde
mesleklerle ilgili &rnekler ¢ok yoktur. Ozellikle simgesel simit saticis1 gibi bazi
meslekler hem Istanbul’un hem de Tiirkiye nin temsili agisindan iyi olabilirdi.

Yeme i¢gme ve mutfakla ilgili unsurlara Al, A2 ve CI1 diizeylerinde rastlanmaktadir. A2
seviyesinde digerlerine oranla daha fazla igerik yer alir. Ancak farkli medeniyetlere ev
sahipligi yapan ve zengin bir mutfagi olan Istanbul’a dair daha cesitli unsurlarin yer
almamas bir eksikliktir.

Edebiyat, sanat ve miizik bashgmdaki unsurlara A2, B2 ve C1 seviyelerinde
rastlanmaktadir. A2 seviyesinde bu baslikla ilgili unsurlara daha ¢ok rastlanir. Dinleme
ve okuma kisimlarinda efsanelerden ve geleneksel tiyatrodan bahseden metinler yer
almaktadir. Bu seviyede ozellikle dgretilen yapilara uygun diismesi nedeniyle edebiyat
{iriinleri kullanilmustir. Istanbul’'un ve hatta Tiirkiye’nin en turistik ve sembolik
unsurlarindan olan Kiz Kulesi gibi yapilar hakkindaki efsanelerin ders kitaplarinda
kullanilmasi kiiltiirel aktarim i¢in degerlidir.

Sehir cografyas1 konusunda dzellikle baslangi¢ seviyelerinde Istanbul’un sokak, semt ve
ilge isimleri sik¢a kullanilmistir. Bu ifadeler ayn1 zamanda 6grencilerin sehir hakkinda
bilgi sahibi olmalarina yaradigi i¢in 6grencilerin sosyal aktér olmasina katki sunacak
niteliktedir. Bu baslik kent tanitiminda bilgi igeren ¢esitli unsurlart igermesi nedeniyle
ayni zamanda baglami da direkt olarak &gretmektedir. Ayrica kentin semt veya ilge
isimleri gibi igerikler 6grencilerin dilsel olarak yeni bilgiler 6grenmesini saglamaktadir.
Kentin adin1 kullanan ders kitabi, sehrin cografyasini 6zellikle yer isimleri ve gorseller
tizerinden gostermekte ve tanitmaktadir. C1 seviyesinde bu basliga rastlanmamustir.

Sehir tarihi ve tarihsel figilirler baghgma B2 ve A2 seviyelerinde rastlanmigtir. B2
seviyesinde ozellikle video kisminda Istanbul’un tarihi yarimadasi ile ilgili detayl
bilgiler yer alir. Bu icerikler Osmanli Imparatorlugu déneminin yani sira Bizans
Imparatorlugu dénemiyle ilgili unsurlar da barindirmasi dolayisiyla kapsayicidir.

Kurumlar ile ilgili B1 seviyesinde okuma kisminda gegen ifadeler ve C1 seviyesinde
iinite sonundaki “Kiiltiirden Kiiltiire” kismindaki okumada gegen ifadeler yer alir.

Hobiler ve bos zaman aktiviteleri ise yalnizca Al seviyesindeki dinleme metninde ve
A2 metnindeki okuma metninde gecer. Ancak diger seviyelerde de Istanbul’un giinliik
yasamu ile ilgili derinligi olan metin veya videolarin olmasi dgrencilerin Istanbul
kiiltiiriinii ve sosyal yasamini daha iyi algilamalarini saglardi.

Ozel giinler ve térenler bashig ve kisiler arasi iligkiler bashigiyla ilgili Istanbul kiiltiirii
0zelinde unsurlara rastlanmamastir.
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Sonugta Istanbul’a dair kiiltiirel unsurlarin daha yogun kullanilmasi durumunda bunun
daha sistemli sekilde yapilmasi ve kiiltiirel unsurlarin Istanbul’un tarihi ve kiiltiirel
zenginligini, ¢esitliligini kapsayacak sekilde yer almasi gerekir. Bu acidan benzer

unsurlara sik yer vermektense gesitliligi saglayacak kapsamda unsurlara yer vermek
gerekmektedir. Istanbul {iizerine yogunlasirken bu durum geri kalan sehirlerin
kiiltiirinlin yansitilmasina bir engel teskil etmemelidir. Bu bakimdan 6zellikle baslangig
seviyelerinde Tiirkiye’nin diger kiiltiirel unsurlarin1 da yansitan gorsellere, yazili ve
isitsel ifadelere yer verilmesi gerekir.

Orta seviyeler ve ileri seviyeler daha uzun anlatimlara imkan verdigi i¢in kiiltiirel
aktarimda derinligin ve yogunlugun fazla olacagi seviyelerdir. Ayrica bu seviyeler
ogrencilerin dili igsellestirip kiiltiiriin detaylarina girerek robot 6grenmeden insansi
ogrenmeye gececekleri asamalardir. Bu seviyelerde kiiltiirel unsurlar1 g¢esitlendirmek
ogrencilerin o TUlkeyi derinlemesine Ogrenmelerini ve dolayisiyla hedef dili
i¢sellestirmelerini saglar. Bu bakimdan bu seviyelerde kiiltiirel unsurlarin sik yer almasi
gerekir. Istanbul Kkiiltiirii baglaminda da onceki seviyelerde var olan yiizeysel
aktarimlarin orta ve ileri seviyelerde derinlesmesi ve yogunlagmasi 6grencilerin hem ilk
bilgilerini pekistirip yapbozu tamamlar hem de kiiltiiriin daha biitlinciil ve derin sekilde
ogrenilmesini saglar. Incelenen ders kitaplarinda da bu baglamda kiiltiirel unsurlarin
daha genis ve kapsamli ele alinmasi gerekir.
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Arastirmacilarin Makaleye Katki Oran1 Beyani:

1. yazar katki orani: %100

Cikar Catismasi Beyani:

Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani:

Bu calisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamistir.
Etik Kurul Onayi:

Calisma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Extended Abstract

Culture is a complex concept that is difficult to define and has been described in various
ways by many researchers. The complexity of the concept stems from its
multidimensionality and its encompassing of every aspect of life. Indeed, Giiveng
(1994, p. 101) explains culture as “a function of variables such as society, humankind,
the educational process, and cultural content, and the relationships between these
variables.” Tylor (1958, p. 269) describes culture as “that complex whole which
includes knowledge, belief, art, morals, law, customs, and any other capabilities and
habits acquired by man as a member of society.”

One of the ways to create culture is through communication. Although there are
different ways of communication, the most important one is language. Throughout
history, people have interacted with each other and engaged in cultural production
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through language. At the same time, language is formed through culture. Brown (1994,
p. 165) describes language as part of culture and culture as part of language, stating that
the two are intricately intertwined and inseparable. In teaching Turkish to foreigners, the
goal should not only be to teach the language but also to teach the culture of that
language. Without a cultural foundation, language education will be baseless. The
CEFR (2021, p. 33) views learners as language users and social actors, adopting
language more as a means of communication than as a subject of study. It also
emphasizes the necessity of including cultural elements and social life information
about the target language's society as part of language education.

Cultural elements should be included in lessons and educational materials as part of
language teaching. When examining studies in this context, it is seen that the transfer of
culture is generally handled through the transmission of Turkey's general culture.
However, no study has been found that deals specifically with the cultural elements of a
single city. Therefore, in this research, unlike other studies in the literature, only the
culture of Istanbul will be included and problematized, and the approach to Istanbul
culture in the New Istanbul Turkish for International Students Textbook will be
examined.

In the research, the New Istanbul Turkish for International Students Textbook Al, A2,
B1, B2, and C1 levels have been included. The use of cultural elements in these
textbooks has been examined specifically regarding Istanbul culture; the cultural
elements at different levels have been identified according to predetermined cultural
criteria, and the function of using Istanbul culture in language teaching has been
problematized. The reason for focusing only on Istanbul culture in this research is that
the textbook is published with the name and emphasis on Istanbul and, upon examining
the content, it appears to be designed as if aimed at a student learning Turkish in
Istanbul due to its heavy emphasis on Istanbul. Another discussion point of the research
is whether this poses an obstacle to reflecting Turkey's culture in its entirety.

The study, using a qualitative research method, employed document analysis. The New
Istanbul Turkish for International Students Textbook was used as the document in this
study. The textbooks at Al, A2, B1, B2, and C1 levels were scanned. The data aimed to
be reached in the study were limited to elements reflecting only Istanbul culture. While
identifying cultural elements, classification was made according to certain criteria.
These criteria were determined by taking into account the cultural elements presented in
the CEFR (2021, p. 33), the classifications developed by Cobanoglu (2015, pp. 58-61),
and other studies in the field, resulting in 11 headings created by the researcher of this
study. These headings were used with the approval of a field expert researcher.
Elements identified at different levels were added under each heading.

When looking at the cultural elements related to Istanbul in the New Istanbul Turkish
Textbook in general, it is observed that there are cultural elements at different levels to
varying extents. At the Al level, cultural elements related to Istanbul are more
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widespread and abundant. However, these elements generally consist of superficial,
one-sentence expressions. Additionally, visual elements are heavily used at this level.
The visuals mostly include elements related to the architecture and transportation of
Istanbul. The frequent presence of concepts and visuals related to Istanbul at this level
has a positive impact on forming the first impressions of students who are new to the
language and culture. As the levels progress from beginner to advanced, it is noticeable
that the use of elements related to Istanbul decreases. This aligns with the principles of
progressing from simple to complex and from specific to general in language learning
(Barin, 2004, p.23). Although this seems reasonable from this perspective, focusing on
only one city at the initial level may prevent students who are new to the language and
culture from fully grasping the cultural richness of the country. Especially considering
the possibility of students only studying one level and then discontinuing their language
learning, their attitudes and thoughts towards the country's culture might remain narrow.
Therefore, the initial level should include prominent expressions and visuals that
generally reflect the country's culture. While Istanbul is central, content that attracts
attention and interest from other cities or regions should also be included.

At the A2 level, short sentences or expressions have been expanded, and elements of
folk literature, such as legends, have begun to be used. These elements are also
considered as unit topics because they include expressions suitable for the targeted
structures at this level. Cultural elements have been utilized particularly in grammatical
structures. Moreover, visual and auditory materials frequently feature cultural elements
related to Istanbul. Detailed visuals and expressions about Istanbul are used especially
to provide context for the abilitative mood. However, from the B1 level onwards, the
use of cultural elements related to Istanbul becomes more limited. Here, cultural
elements are described in fewer but more in-depth explanations. Cultural elements that
require reading or research are included in the content at these levels. The superficial
elements expressed only with certain definitions and names at the Al level are now
explained in detail within a text. Thus, at the B1 and B2 levels, there are longer contents
related to Istanbul culture, but they are not very diverse in topics. At the C1 level, there
is a further departure from Istanbul culture compared to previous levels. The most
significant evidence supporting this is that while visuals of Istanbul are used in unit
transitions at all previous levels, they are no longer used at the C1 level.

Overall, it was concluded that the cultural elements of Istanbul are not presented in a
specific order in the textbooks. For example, some cultural elements such as city
architecture are more prevalent, while elements like hobbies and leisure activities are
not encountered. Additionally, there are many repetitive elements in some cultural
contents. Therefore, cultural elements should be diverse to reflect the historical richness
and variety of the city. This will ensure that the ancient cultural heritage of the city is
accurately represented.
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Ozet: Teknolojinin gelismesiyle birlikte insan hayatinda teknolojinin yeri ve énemi artmustir. Giinliik
hayatin her aninda ve her alaninda teknolojiden, teknolojik aletlerden yararlanilmaktadir. Teknolojinin
insan hayatina bu kadar girmesiyle birlikte birgok alanda teknolojik araclar ve uygulamalar kullanilmaya
baslanmistir. Teknolojik ara¢ gereglerin giinliik hayata dahil olmasindan egitim sektdrii de etkilenmis ve
bu degisim egitim sektoriine de yansimistir. Egitimin her alaninda kullanilmaya baslanan teknolojiyle
biitiinlesmis yontem ve stratejiler, dil 6gretim ve 6grenim siirecini de etkilemis ve birtakim degisikliklere
yol agmustir. Teknolojinin dil 6gretim siirecinde kullanilmaya baglanmasiyla birlikte bu alana yeni
kavramlar girmistir. Bu kapsamda, 6gretim siirecine uzaktan egitim, bilgisayar destekli 6gretim, internet
destekli 6gretim, interaktif 6grenme gibi yeni kavramlar eklenmistir. Bu kavramlar disinda 6grenim ve
Ogretim siirecine yeni dahil olmaya baglayan Web 2.0 ve Web 3.0 araclar1 da dil 6gretimine yeni bir boyut
kazandirmistir. Bu bilgilerden hareketle bu ¢alismada yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda kullanilan ya
da kullanilabilecek teknolojik araglarin neler oldugunun tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda aragtirmanin verilerine nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilarak
ulagilmistir. Arastirma kapsaminda tespit edilen sitelerin, kanallarm ve uygulamalarm Tiirk¢e 6grenim ve
ogretim siirecini ¢esitlendirmesi beklenmektedir. Elde edilen verilerden hareketle, egitim fakiiltelerindeki
lisans derslerine bu teknolojik ara¢ gereclerin derste ne sekilde kullanilabilecegine dair bir ders
eklenilmesi hakkinda bir 6neride bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilisim teknolojileri, dijital araglar, dil 6gretiminde teknoloji kullanimi, web
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Abstract: The development of technology has increased the place and importance of technology in
human life. In every moment and every area of daily life, technology, and technological devices are
utilized. With technology becoming so deeply integrated into human life, technological tools and
applications have started to be used in many areas. The education sector has also been affected by the
extensive inclusion of technological tools and devices in daily life, and this change has been reflected in
the education sector as well. The methods and strategies that have been integrated with technology and
are now used in all areas of education have also affected the language teaching and learning process,
leading to certain changes. With the introduction of technology in the language teaching process, new
concepts have entered this field. In this context, new concepts such as distance education, computer-
assisted instruction, internet-supported instruction, and interactive learning have been added to the
teaching process. In addition to these concepts, Web 2.0 and Web 3.0 tools, which have started to be
included in the learning and teaching process, have also brought a new dimension to language teaching.
Based on this information, this study aims to determine what technological tools are used or can be used
in the field of teaching Turkish to foreigners. For this purpose, the data of the research was obtained using
the document analysis method, one of the qualitative research designs. It is expected that the websites,
channels, and applications identified within the scope of the research will diversify the Turkish learning
and teaching process. Based on the data obtained, a suggestion was made to add a course to the
undergraduate programs at the faculties of education on how these technological tools can be used in the
classroom.

Dr.; Bagimsiz Arastirmaci; okursevvall44@hotmail.com,
0009-0003-3425-2310

Okur, §. (2024). Yabancilara Tiirkge Ogretiminde dijital araglarm kullanimi. Uluslararast Tiirkge
Ogretimi Arastirmalar Dergisi (UTOAD), 4(2), 25-44, DOl:
https://zenodo.org/doi/10.5281/zenodo.12095906



mailto:okursevval144@hotmail.com

CWD Sevval Okur e 26

Keywords: Digital tools, information technologies, teaching Turkish to foreigner, use of technology in
language teaching, web tools.

Giris

Glintimiizde teknoloji hayatin vazgecilmez unsurlarindan biri olmustur. Teknolojinin
vazgecilmez unsurlardan biri olmasinin sebebi olarak hizla gelismesi ve degismesi
gosterilebilir. Teknolojinin hizla degismesi ve gelismesiyle birlikte bir¢ok alanda
teknoloji, aletler ve uygulamalarla biitlinlesmis bir sekilde kullanilmaya baglanmistir.
Teknolojinin bu gelisim ve degisimi egitim sektoriine de yansimistir. Egitimin her
alaninda kullanilmaya baslanan teknolojiyle biitiinlesmis yontem ve stratejiler, dil
Ogretim ve Ogrenim siirecini de etkilemistir. Teknolojinin dil 6gretim siirecine dahil
edilmesiyle birlikte geleneksel yaklasim ve stratejiler degismis, modern teknolojiyle
biitliinlesik dil 6gretim stratejileri gelismistir. Bakla (2012, s. 88) bu durumu
“Gelencksel stratejiler 6gretmen merkezli, 6grenciye pasif dinleyici rolii veren stratejiler
iken, giiniimiizde Ogretmen ve Ogrencilerin begenisini kazanmis olup Ogrencilere
oOl¢iilebilir kazanimlar saglayabilen modern stratejiler 6grenci merkezli olmanin yaninda
teknoloji kullanimi ile de on plana ¢ikmaktadir” seklinde agiklamaktadir. Bilisim
teknolojisi araclar1 dil 6gretiminde ilk olarak 1950 ve 1960’1 yillarda kullanilmaya
baslanmistir. Bilisim teknolojilerinin egitimde kullanilmaya baslanmasiyla birlikte
Ogrenim siirecini nasil etkiledigi konusunda birgok arastirma yapilmistir. Bu
aragtirmalarin sonucunda bilisim teknolojilerini egitimde kullanmanin &grenmeyi
onemli dl¢iide etkiledigi sonucuna varilmistir (Chen, Belkada & Okamoto, 2004; Unsal,
2012; Wang & Vasquez, 2012°den aktaran Birinci, 2020, s. 351).

Teknolojik araclarin egitim siirecine dahil olmasi dil 6gretim siirecini de etkilemistir.
Bunun sebebi olarak dil 6gretim alanlarinin diger sosyal bilim alanlarina gore yenilikgi
ve teknolojik aracglara agik olmasi gosterilebilir. Ciinkii dilin bir iletisim araci olmast,
yenilik¢i teknolojilere uyum saglamasini kolaylastirmaktadir (Behbudova & Giinday,
2022, s. 177). Durmus’a (2019, s. 101) gore de hizla gelisen bu teknolojik araglarin dil
ogretim stirecinde kullanilmamasi s6z konusu dahi olmamalidir. Dolayisiyla bu
teknolojik araglarin 6gretim ortaminda etkin halde kullanilmaya baslanmasindan ana
dili egitimi ve yabanci dil 6gretimi de etkilenmistir.

Bunun sonucunda, teknolojinin egitim siire¢lerine dahil olmasiyla birlikte egitim ve
Ogretim alanina yeni kavramlar girmistir. Bu kavramlar uzaktan egitim, bilgisayar
destekli dgretim, internet destekli dgretim, internette egitim gibi kavramlardir (Ozyavuz,
2012, s. 65’ten aktaran Cangal, 2019, s. 169). Bu ¢alismada Cangal’in (2019, s. 169)
basliklandirmasini takiben internet destekli 6gretim, interaktif 6grenme ve web 2.0
araclartyla dil 6gretimi alt basliklariyla dil 6gretiminde kullanilan uygulamalardan
bahsedilecektir.



Cm Yabancilara Tirkce Ogretiminde Dijital Araclarnn Kullanimi e 27

1. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde dil Ogrenim siirecini
cesitlendirme ve Ogrenimin etkinligini arttirmada kullanilabilecek dijital araglari
arastirmaktir.

2. Yontem

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman analizi, arastirmanin problem durumuna ¢6zliim iiretmek amaciyla ¢alisma
yapilan konu hakkinda yazili ve gorsel materyallerin incelenmesidir (Yildirrm &
Simsek, 2013).

3. Bulgular
3.1. internet Destekli Ogretim

Internet destekli 6gretim, internetin kullanmimiyla gergeklestirilen egitim ve ogretim
siirecidir. Internet hem sinif ortaminda yiiz yiize 6gretimi desteklemekte, hem de okul
ortamindan uzakta gerceklesen egitim uygulamalarinda 6grenci ve 6gretmenlere dnemli
imkanlar saglamaktadir (Korkmaz, 2011 s. 16). Bundan dolay1 internet destekli 6gretim,
cagimizin en dnemli ydntemlerden biri haline gelmistir. Internetin sundugu imkanlar
sayesinde, 6grenciler ve ogretmenler, geleneksel sinif ortamlarinin 6tesinde, zaman ve
mekan sinirlamalarini asarak egitim ve O6gretim faaliyetlerini siirdiirebilmektedirler
(Cangal, 2019, s. 170-171). Internet destekli dgretim, farkli dgrenme ortamlarinda
cesitli dijital araglarla birlikte yapilmaktadir. Bu 6gretimde dersler, yiiz yiize ve ¢evrim
ici olmak tizere iki farkli ortamda; dijital kaynaklar, e-6devler ve degerlendirme araglari
kullanilarak islenmektedir. Bahsedilen ayrimlar dogrultusunda yabancilara Tiirkce
ogretiminde kullanilan dijital kaynaklar su sekilde siralanmaktadir:

1. Uzaktan Egitim ve Cevrim I¢i Dersler: Uzaktan egitim, aym fiziksel ortamda
bulunmayan Ogretmenler ve Ogrencilerin, ¢evrim i¢i araglar (Google Docs,
Microsoft Teams, Skype veya diger ¢evrim ici is birligi araglar1) lizerinden
etkilesimli bir sekilde aldiklar1 egitimdir. Cevrim i¢i dersler ise 6grencilerin
bilgisayarlar1 veya mobil cihazlar1 tizerinden cesitli siteler ve uygulamalar
araciligiyla katildiklar1 egitimdir. Cevrim i¢i dersler uzaktan egitimin kapsami
icinde yer alir. Uzaktan egitim ve g¢evrim ic¢i dersler kategorisinde
degerlendirilebilecek siteler sunlardir:

https://www.languagecoursesuk.co.uk/: Ingiltere’de Brighton merkezli kurulan hem yiiz
yiize hem de ¢evrim ig¢i dil egitimi veren bir kurumdur. Yirmiden fazla dil i¢in ¢evrim

ici ve yliz yiize kurslar1 vardir. Bu kurslardan biri de Tiirkge dil kursudur.

https://elon.io/: Cevrim igi egitimler veren bir sitedir. Sitede dokuz farkli ¢gevrim i¢i kurs
vardir. Bu kurslardan biri de Tiirk¢e dil kursudur.

https://turkishlessons.co.uk/: Ingiltere’de Londra merkezli kurulan hem yiiz yiize hem
de cevrim i¢i Tiirk¢e egitim veren bir merkezdir. Ancak site giincel degildir, en son
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2019 yilindaki kursa ait bir bilgi vardir. Ayrica sitede baslangi¢ diizeyini dlgen genel bir
test ve kelime testi vardir.

https://acik.anadolu.edu.tr/SourceLanding/AnadilLanding: Anadolu Universitesine ait
olan bu sitede farkli alanlarda c¢evrim i¢i egitimler sunulmaktadir. Anadolu

liniversitesinin yabancilara Tiirkge 6gretim lizerine kurdugu Ana-Dil Tiirk¢e projesinin,
“Acik Anadolu” sistemine dahil edilmesiyle site son halini almistir. Eski siiriimiinde
temel seviyede Tirkce egitimi sunarken son siirimiinde Al dil seviyesinden C2 dil
seviyesine kadar Tiirk¢e egitimi sunmaktadir.

https://www.mengutas.com/: Ankara merkezli olan bu kurumun Tiirkce ve TR-YOS /
SAT, dil kurslari, ingilizce sinav hazirligi, YDS hazirlik ve 6zel dersler olmak iizere
bes ayr1 alanda kurslar1 vardir. Bu egitim kurumunda derslerin ¢ogunlugu yiiz yiize
islenmekle birlikte yabancilara Tiirkge 6gretim kurslari ¢evrim ici de olmaktadir.

https://www.turkcestan.com/: Istanbul merkezli olan bu kurumun hem yiiz yiize hem de
cevrim i¢i Tiirkge kurslart vardir. Bu egitim kurumunda Tiirkge {izerine on farkli kurs
vardir. Bunlar; genel Tiirkge, yogun Tiirk¢e, birebir Tiirkce, is Tiirk¢esi, kurumsal
Tirkge, online (¢evrim igi) Tirkce, akademik Tiirkge, ¢cocuklar i¢in Tiirk¢e kurslari,
Osmanli Tiirkgesi ve yaz kursudur (yogun Tiirkce yaz kursu).

https://www.iienstitu.com/: A¢ilim1 Istanbul isletme enstitiisii olan bu kurum 2012’den
beri her alanda ¢evrim i¢i egitimler vermektedir. Bu egitimlerden biri de yabancilar i¢in
Tiirk¢e’dir. Kurum, sadece Al seviyesinde Tiirk¢e kursu sunmaktadir.

https://www.letsspeakturkish.com/: istanbul merkezli olan bu kurumun hem yiiz yiize
hem de ¢evrim i¢i Tiirk¢e kurslari vardir. Bu kurum yedi farkli program ve dort farkl
egitim tiirii izerinden kurslar sunmaktadir.

2. Dijital Kaynaklar: Egitim materyallerinin dijital ortama aktarilmasi veya
internet ortami i¢in hazirlanmis materyallerdir. Bu kaynaklara (metinler,
videolar, interaktif uygulamalar) ogrenciler c¢esitli site ve uygulamalar
araciligiyla ulagsmakta ve bu uygulamalar sayesinde dil 6grenim siiregleri
¢esitlenmektedir.

https://kerimsarigul.com/: Blog goriiniimlii bir web sitesidir. Sitede egitimde teknoloji,
acik kaynak kod, yapay zeka, bilgisayarli dilbilim, dil 6gretimi/6grenimi basliklar

altinda cesitli yazilar, materyaller ve makaleler vardir. Bu ¢aligmalar daha ¢ok egitim ve
Tirkge iizerinedir. Sitede yabancilara Tiirkce Ogretimi alaninda kullanilabilecek
materyaller vardir. Bu sitede daha ¢ok 0gretmenlerin derslerini nasil kurgulayacag: ya
da ne gibi materyaller kullanabilecegi konusunda oneriler oldugundan &grencilerden
ziyade 6gretmenlere hitap etmektedir.

https://yabancilaricinturkce.com/: Ali Nagak¢ioglu tarafindan yabancilara Tiirkge
Ogretimi {izerine hazirlanmig bir web sitesidir. Sitede alanda yapilan c¢aligmalara ve
yayimlanan kitaplara ulasilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin yararlanabilecegi cesitli
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materyallere vardir. Bunun disinda siteye alanda c¢alisan Ogretmenler tarafindan
materyaller de yiiklenilebilmektedir.

https://www.yabancilaraturkce.com/: Yabancilara Tiirkge Ogretimine 6zgii bir sitedir.
Site Tirkceyi Ogrenenlerden ziyade Ogretmenlere hitap etmektedir. Sitede dil
ogretimiyle alakali gesitli makaleler, kaynaklar ve derste kullanilabilecek materyaller
vardir. Diger Tiirk¢e dgretim sitelerinden farkli olarak bu sitede kiiltiir aktarimiyla ilgili
ornek icerikler vardir.

https://www.turkceogretimi.com/: Sitede Tiirk¢e 6gretimi konusunda yapilan galigsmalar
konularina gore siniflandirilip yayimlanmaktadir. Tiirk¢enin anadil ve yabanci dil olarak

ogretimiyle ilgili ¢esitli makaleler, kaynaklar ve ders icinde kullanilabilecek materyal
ornekleri vardir. Ayrica sitede Yunus Emre Enstitiisiiniin hazirlamis oldugu videolar
iizerinden Ogrencilere yardimci olabilecek dersler vardir. Ancak bu dersler temel
seviyeye hitap etmektedir.

https://www.turkcedersi.net/: Site Mustafa Aygiin tarafindan Tiirk¢enin anadil dgretimi
tizerine kurulmustur. Sitede Tiirk¢e dersi kapsaminda kullanilabilecek ¢esitli kaynaklar

ve materyaller bulunmaktadir. Bunun disinda Ogrencilerin ¢esitli test, etkinlik
yapabilecegi ve dersle alakali oyunlar oynayabilecegi bir sitedir. Bahsedilen siteler
arasinda ogrenci etkilesiminin daha fazla oldugu bir sitedir.

www.dilbilimi.net: Mustafa Altun tarafindan hazirlanmis bir sitedir. Sitede Tiirk dili
lizerine yapilmis ¢esitli caligmalar, ders notlar1, alan yazin kaynaklar1 gibi akademik
icerikler vardir. Bunun disinda Mustafa Altun tarafindan hazirlanan "Adim Adim
Tiirkce Ogreniyorum" projesi de bulunmaktadir. Sitede c¢esitli kurumlara ve
uygulamalara erigim saglanmaktadir.

https://turkce.yee.org.tr/tr: Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan bir egitim
portalidir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi lizerine hazirlanmis bir sitedir. Seviyelere
gore kelime listeleri ve dil bilgisi yapilari sunulmakta ve giinliik hayatta karsilasilan
yapilarla ilgili etkinlikler bulunmaktadir. Bunun disinda Tiirkce 6grenenler diinya
genelindeki diger Ogrencilerle yarigabilmektedir. Bahsedilen siteler arasinda
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanindaki 6grenci etkilesiminin en fazla oldugu sitedir.

3. E-Odevler ve Degerlendirme Araglari: Ogretmenlerin dgrencilerine ¢evrim igi
siteler ve uygulamalar araciligiyla tanimladigi etkinlikler, 6devler ve sinavlara e-
odev denilmektedir. Ogretmenlerin ¢alismalara aminda doniit verebildigi
araglardir. Degerlendirme araglari, Ogretmenlerin Ogrencilerin  dgrenim
durumlarm Olgebildigi ayrica etkinlik atayabildigi araglardir. Yabancilara
Tiirkce ogretiminde kullanilan/kullanilabilecek altt  ¢evrim i¢i  Olgme
degerlendirme araci vardir. Bunlar; Easy Test Maker, Quiz Maker, Quizizz,
Socrative, Testmoz ve WatuPRO’dur (Karagiille & Akis, 2024, s. 370).
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3.2. Interaktif Ogrenme

Interaktif 6gretim, dgrencilerin pasif bir sekilde bilgi almak yerine siirece aktif olarak
katildig1 ve etkilesimde bulundugu bir 6gretim yontemidir. Bu yontemde O6grencilerin
ders materyalleriyle etkilesime gegmesi, soru sormasi, tartismalara katilmasi ve gesitli
etkinliklere aktif olarak istirak etmesi vurgulanir. Interaktif 6grenme, teknolojinin,
ozellikle internetin ve c¢esitli dijital araglarin kullanimiyla daha da giiclenmektedir. Bu
yontemde dil Ogrenenler, pasif bir sekilde dil bilgisini veya kelime dagarciini
O0grenmek yerine, gercek hayatta karsilasabilecekleri durumlan taklit eden etkilesimli
aktivitelerle dil becerilerini gelistirirler. Interaktif 6grenme kanallarinda ses, video,
animasyon ve grafikler 6nemli bir yer tutmaktadir. Coklu ortam araglari 6grenmenin
etkisini ve kaliciigmi  artirmaktadir. Interaktif dgretim araglarn  arasinda
zenginlestirilmis kitaplar diger adiyla z-kitaplar yer almaktadir. Yunus Emre
Enstitiisiiniin yabancilara Tiirkge &gretimi icin hazirladigr “Yedi Iklim Dil Ogretim
Seti’nin z-kitap slirimii 2014 yilinda kullanima sunulmustur (Cangal, 2019, s. 177-
178). Kahoot ve Edmodo web 2.0 araglari olmalarina ragmen diger web 2.0
araclarindan farkli olarak egitim alani i¢in tasarlanmis olmalar1 ve diger araclara gore
daha fazla interaktif 68e icermelerinden dolayr bu calismada interaktif 6gretim
kapsaminda ele alinmistir.

1. Kahoot: Dil 6grenimini desteklemek amaciyla kullanilan Kahoot, Johan Brand,
Jamie Brooker ve Morten Versvik’in tarafindan Mart 2013’te Norveg Teknoloji
ve Bilim Universitesinde gergeklestirdikleri bir projeden dogmustur. 180’den
fazla iilkede kullanilmakta olan Kahoot, bilgi yarismasi, tartisma, anket ve
karistirma olmak iizere 4 farkli kategoride oyunlastirilmig egitimler sunmakla
birlikte bu 6gretim portalinda farkli egitimler de hazirlanabilmektedir (Yilmaz,
2022, s. 657). Kahoot, internet baglantis1 olan herhangi bir cihazdan erisilebilen
O0grenmeyi oyunlastiran, licretsiz ve eglence tabanli bir 6grenme platformudur
(Giiven & Tirasoglu, 2021, s. 334).

2. Edmodo: Ogrencilerin ihtiyag duyduklari insanlarla baglanti kurmasini saglamak
ve egitsel kaynaklara ulagsmasini kolaylastirmak amaciyla kullanilan Edmodo,
2008 yilinda kurulmus kiiresel bir egitim platformudur. Edmodo, 2013 yilinda
Tirkge dil destegi sunarak {ilkemizdeki kullanim oranini biiyiikk 6lgiide
artirmigtir  (Polat, 2016, s. 22). Edmodo, O6gretmenlerin 6zel smiflarin
olusturarak farkli araglar kullanarak Ogrenme ve Ogretme siireglerini
zenginlestiren, Ogrenci-veli iletisimini kolaylagtiran ve ogrencilerin derslere
istedikleri yerden katilmasini saglayan zengin bir platformdur (Karatay,
Karabuga & Ipek, 2018, s. 1067).
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3.3. Web 2.0 ve Web 3.0 Araclarimin Dil Ogretiminde Kullanim

Glintimiizde hizla gelisen teknolojiler sayesinde cesitli web uygulamalar1 ortaya
¢ikmistir. Bu web uygulamalarindan hem giinliik hayatta hem de 6gretim siireglerinde
yararlanilmaktadir. Her gecen giin gelisen teknolojiyle birlikte farkli terimler ortaya
cikmakta ve siirekli gilincellenen web araglart kullanilmaya baslanmistir. Gilinlimiizde
web gelisimi 4 ayr1 evre (Horkiic, 2023, s. 327) ya da 6 ayr1 evre olarak (Birinci, 2020,
s. 355) incelenmektedir. Web araglarinin gelisimine ve siniflandirilma sekline gelisim
evreleri farkli evrelerde incelenebilmektedir. Bunlardan Web 0.0 gelismekte olan
interneti, Web 1.0 sabit webi, Web 2.0 etkilesimli webi, Web 3.0 anlamsal yiiriitiilen
webi, Web 4.0 portatif/hareketli webi, Web 5.0 ise agik, baglantili ve akilli = duygusal
webi ifade etmektedir (Giin, 2015, s. 49).

1991 yilinda Tim Berners-Lee’nin ilk web sayfasini yaratmasiyla birlikte Web 1.0 araci
karsimiza ¢ikmis ve web gelisim silirecinin baslangic1 yapilmistir. Web 1.0 dénemi
sabit, statik ve tek yonliidiir. Web’in ilk doneminde kullanicilar siteleri sadece ziyaret
etmekte sitelerde herhangi bir sey yaymlayamamaktaydi. Bu donemde web, bir bilgi
deposu olarak goriilmekte ve dgrenciler bilgileri sadece okuyup 6grenmekte bir katki
saglayamamaktaydi. Web 1.0 doneminde egitimde ¢evrimic¢i kaynaklar kullanilirken
ogrencilerin etkilesimleri ve katilimlar1 olduk¢a sinirhidir (Horkiic, 2023, s. 328).

Web 2.0 kavrami ilk defa 2004 yilinda Tim O’Reilly tarafindan ortaya atilmistir.
O’Reilly Web 2.0 kavraminin, aga bagl biitiin cihazlar iceren bir platform olarak
iletisim ag1 oldugunu; bu platformun esas avantajlarinin ise Web 2.0 uygulamalar
oldugunu belirtmektedir. Ayrica; Web 2.0 platformunun avantajlar1 olarak, birgok insan
tarafindan kullanilabildigi i¢in siirekli glincellenen bir yazilim olusturulabilmesi hem
bireysel kullanicilarin hem de birden fazla kaynaktan gelen karma verilerin toplanarak
kullanilabilmesi ve bu toplanan verilerin tiim kullanicilar tarafindan da kullanilarak
kendi verilerini ortaya koymalarini saglayabilmesi seklinde ifade etmektedir (O’Reilly,
2005’ten aktaran Birinci, 2020, s. 355). Web 2.0 ile birlikte web, cift yonli hale
gelmigtir. Web 2.0 sayesinde Facebook, YouTube gibi sosyal medya ve paylagim
siteleri, Vikipedi gibi bilgi sayfalar1 ve podcastler gibi araglar egitim ve Ogretim
slirecine yeni alternatifler sunmustur (Geng, 2010, s. 486; Horkiig, 2023, s. 328-329).
Bu donem sayesinde modern ¢ogu egitim yaklasimlar1 yeni boyut kazanmustir.

Web 3.0 donemi 2010 yilinda W3C (World Wide Web Consortium) yaptigi ¢alismalar
sonucunda baslamistir. Web 3.0 donemi sematik web olarak adlandirilmakta ve bu
kavram ilk olarak 2001 yilinda Tim Berners-Lee tarafindan ortaya atilmistir (Berners-
Lee, 1998; Berners-Lee, Hendler & Lassila, 2001’den aktaran Horkiig, 2023, s. 329).
Web 3.0, internetin daha akilli hale gelmesini saglamistir. Bu yeni internet evresinde,
bilgiler birbirleriyle baglantili ve diizenli bir sekilde kullanilmaktadir. Bu sayede,
insanlarin internet lizerinde yaptiklar1 aramalar ve karsilastiklari igerikler kisisel ilgi ve
tercihlerine gore sekillendirilmektedir (Horkii¢, 2023, s. 330).
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Semantik webin (Web 3.0) mantiksal bag kurmasi sayesinde ongoriilen etkilesimlerin
cesitli uygulamalara aktarilmasi ve bunun rapora doniistiiriilmesi veya baska bir egitim
uygulamasina aktarilmasi egitim siirecini ve kapsamini c¢esitlendirip genisletecektir
(Horkiic, 2023, s. 331-332). Bu durum 6grencilere bilgiye erisimde ve yapilandirmada
biiyiilk kolayliklar saglayarak geleneksel Ogretim yontemlerine gore daha gelismis
olanaklar sunmakta ve bdylece 6grenme siirecini zenginlestirmektedir. Semantik web,
insan ve web etkilesimi bir adim 6teye tasindigindan egitim siireglerindeki zaman ve
mekan engellerinin asilmasina olanak tanimaktadir. Bunun sebebi de semantik webin
yapay zeka ve akilli araclarin web ile etkilesiminin saglandig1 teknoloji olmasidir.
Yapay zeka, arttirnlmis gerceklik sanal gerceklik, ti¢ boyutlu araclar semantik web
icerisinde yer almaktadir (Us & Ozcan, 2023, s. 334).

Yabancilara Tiirkge Ogretiminde kullanilan/kullanilabilecek Web 2.0 araglarinin
siniflandirilmasi Birinci’nin (2020, s. 356) basliklandirmasini takiben siralandirilmastir:

1. Bloglar: Bloglar, internet iizerinde kolayca kullanilabilen ve teknik bilgi
gerektirmeyen ¢evrimigi gilinliiklerdir. Bu platformlar, yazi, ses, video ve diger
coklu ortam igeriklerini paylasma imkani sunar ve bdylece bireylerin fikirlerini
genis bir kitleye duyurmasima yardimci olur. Egitimde, bloglar 6gretmen ve
ogrenciler arasinda smif dis1 etkilesimi tesvik eder ve yabanci dil dgretiminde
esit dil kullanim firsatlar1 saglar, motivasyonu artirir. Campbell’e (2003’den
aktaran Tirker, 2018, s. 1657) gore, egitimde kullanilan bloglar 6gretmen,
Ogrenci ve smif bloglar1 olmak iizere ii¢ kategoriye ayrilir; bu bloglar 6dev
verme, tartisma yaratma, dil becerilerini gelistirme ve is birlik¢i 6grenme gibi
cesitli egitsel amaclar i¢in kullanilabilir (Tirker, 2018, s. 1657). Yabancilara
Tiirkce 6gretiminde bloglar ¢ok tercih edilen bir arag olmamasina ragmen birkag
blog mevcuttur. Bunlar, https://www.gurkanbilgisu.com/ ve
https://yabancilaraturkceogretim.blogspot.com/ siteleridir (Birinci, 2020, s. 358).

2. Wiki siteleri: Gilinimiizde wikiler her alanda siklikla kullanilan web
uygulamalarindan biridir. Wikiler, herkesin istedigi diizenlemeleri yapabildigi
bir sozliik, ansiklopedi veya veri tabanina benzeyen web siteleridir. Wikilerin
egitim ortaminda kullanilmasina dair yapilan aragtirmalarda (Elgort, Smith &
Toland, 2008; Su & Beaumont, 2008’den aktaran Birinci, 2020, s. 358)
Wikilerin is birlik¢i egitim araci olarak kullanilabilecegi sonucuna varilmistir.
Ogrencilerin ortak bir platformda igerik olusturmasina izin veren wiki siteleri,
dil 6grenme gruplarn tarafindan kullanilabilir. Boylelikle Ogrenciler birlikte
calisabilir, dilbilgisi veya kelime listeleri olusturabilir ve birbirlerine yardimci
olabilirler. Ancak iilkemizde Ogretim konusunda kullanilmamakla birlikte
ilerleyen siirecte kullanilabilecegi varsayilmaktadir (Birinci, 2020, s. 359).

3. Sosyal paylasim aglari: Sosyal paylasim aglari, bireylerin internet iizerinden
iletisim kurdugu, resim ve video paylasimi yaptigr uygulamalardir. Facebook,
Google +, X, Instagram, WhatsApp, TikTok, LinkedIn, Outlook, Skype gibi
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uygulamalar giinlik hayatta en sik kullanilan Web 2.0 uygulamalarindandir
(Birinci, s. 360). Asil amaci kullanicilar arasi iletisim saglamak olsa da
giiniimiizde dil ogretiminde de kullanilmaya baslanmistir (Coklar, 2014, s.
224’ten aktaran Tiirker, 2018, s. 1656). Sosyal medya platformlarin kolay bir
sekilde iletisim kurmayi1 saglamasi, 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeleri
i¢in etkili bir dil 6grenim arac1 olabilir. Ogretmenler, dgrencilerle etkilesimde
bulunabilir, dil egzersizleri paylasabilir ve etkilesimli gonderilerle 6grencilerin
dil becerilerini gelistirmeleri konusunda pratik yapmalarini kolaylastirabilirler
(Birinci, 2018, s. 361). Instagram {izerinden yabancilara Tiirkce oOgretimi

alaninda paylasim yapan “@schoolofturkish/@schoolofturkishkids,
@arkadasturkce, @hepturkce, @turkcenotes. @turkceogretimi.ig,
@basit.turkce, @akademikturkcee, @moyrusskiy (Bu sayfa Tiirklere Rusca
ogretmek icin paylasim yapmakla birlikte igerikleri ana dili Rusca olan kisilere
ogretim yaparken kullanilabilir.), @turkceturkishturco, @ugurturkceakademi”
bu sayfalarin paylagimlari derste igerik olarak kullamilabilir. Ayrica bu sayfalar
ogrencilerin okul disinda da pratik yapmalarin1 kolaylastiracagindan 6grencilere
de onerilebilir.

4. Dil ogrenme uygulamalari: Duolingo, Babbel gibi dil 6§renme uygulamalari,
ogrencilere dil becerilerini gelistirmek i¢in interaktif egzersizler, dil oyunlar1 ve
pratik imkanlar1 sunar. Bu uygulamalar diginda kullanilabilecek uygulamalar da
mevcuttur. Bunlar; “Drops”, “Memrise”, “Busuu”, “Rosetta Stone”,
“Lingodeer”, “Beelinguapp”, “Hello Talk”dur. Burada bahsedilen biitiin
uygulamalar aslinda baska diller i¢in tasarlanmis olup daha sonradan Tiirkce
dilinin eklenmesiyle yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda kullanilmasi miimkiin
olmustur. Heniiz Tiirk¢eye 6zel hazirlanmis bir uygulama yoktur. Bunlar disinda
yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda kullanilan uygulamalar da mevcuttur.
Bunlar; “Learning Apps”, “Wordwall”, “Padlet”, “Kahoot”, ‘“Pixton”,
“Voki”dir. Burada bahsedilen uygulamalarin yukaridaki uygulamalardan farki
dil  Ogretiminde  kullanilabilecek  materyalleri  olusturmaya  yardimeci
platformlardir. Bu uygulamalar hakkinda detayli bilgi igin; Ayta¢ Behbudova ve
Rifat Giinday’in (2022) “Yabanci Dil Ogretiminde Akilli Teknolojiler” adli
calismasma, Eyiip Aydogdu’nun (2023) “Tirkgenin Yabanci Dil Olarak
Ogretiminde Web 2.0 Araglarinin Kullanimi: Padlet Ornegi” adli ¢aligmasina,
Yelda Kokeii'ntin (2023) “Dil 6gretiminde kullanilan dijital yardimcilar: Web
2.0 araglar1” ¢alismasina ve Alparslan Okur ve Gokhan Haldun Demirddven’in
(2023) editorliigiinii yaptig1 “Yabanci Dil Olarak Dijital Tiirkge Ogretimi”
kitabina bakilabilir.

5. Video paylasim ve dizi-film siteleri: Video paylasim siteleri, kullanicilarin
herhangi bir konuda kisa (shorts) veya uzun videolar paylastig sitelerdir. Birgok
farklt video paylasim sitesi bulunmaktadir. Bunlardan en sik kullanilanlar
YouTube ve Google Video’dur (Horzum, 2010 akt. Birinci, 2020, s. 359 ). Bu
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video paylasim siteleri disinda dizi, film ve belgesel igerikleri olan aylik veya
yillik abonelik karsiliginda hizmet veren platformlar da vardir. Bunlar; Netflix,
Amazon Prime, Disney+, GAIN, BIuTV, puhutv, Exxen ve tabii’dir. Bu
platformlardan GAIN, BIuTV, puhutv, Exxen ve tabii Tiirkiye’ye ait
oldugundan yabancilara Tiirkge Ogretiminde bu kanallar1 kullanmak Tiirk
kiiltiiriinii tanitmak agisindan daha iyi olacaktir. Video paylasim siteleri ve dizi-
film platformlari, bircok duyuya hitap ettiginden 6grenimi kalic1 hale getirmekle
birlikte Ogrenciler arasinda is birligini tesvik ederek ve Ogrencilerin kendi
aralarinda dil pratigi yapmalari i¢in de firsatlar sunmaktadir (Eroglu & Eroglu,
2023, s. 712). Yabancilara Tiirkce 0Ogretiminde kullanilabilecek YouTube
kanallar1 bulunmaktadir. Yabancilara Tiirk¢ce ogretimi konusunda faydali
olabilecek oynatma listeleri ve kanallar1 vardir. Bunlar; “Tiirkce 6gretimi Dilay
Hoca”, “I learn Turkish/J’apprend leTurc”, “Giincel Tiirkge”, “Tiirk¢ekolik ile
Tiirkce Ogren (@LearnTurkishwithGokberk)”, “Learn Turkish with
TurkishClass101.com”, “KidsAndFun Turkish”, “Learn Turkish with Hamza”,
“Tiirkce Hocam Pmar Genger”, “Eglenceli Tiirkce”, “Turkishle”, “Onder
Cangal”, “Resat Oren”dir.

6. Podcastler: Genellikle belirli bir konu etrafinda internet iizerinden yayinlanan,
ses dosyalar serisidir. Podcastler, herhangi bir konuda konusmalar, roportajlar,
hikaye anlatimlari, miizik yayinlar1 ve daha fazlasim igermekle birlikte bunlara
genellikle Spotify, Podcast uygulamalar1 veya web tarayicilar1 iizerinden
erisilebilinmektedir (Eroglu & Eroglu, 2023, s. 709). Bunlar, birgok farkl sesli
icerik sundugundan dil Ogretim siirecinde dinleme materyalleri olarak
kullanilabilir. Ayrica podcastler, kullanicilarina farkli aksan ve konusma
hizlarmma sahip gergekei dil 6rnekleri sundugundan kullanicilarinin dinleme
becerilerini  gelistirmesini  saglarken; onlara dilin kiltiirel baglaminda
kullanimin gosterdiginden dil 6grenimini kolaylastirmaktadir (Eroglu & Eroglu,
2023, s. 710). Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde kullanilabilecek podcastler
vardir. Bunlar; “Turkish Language Institude’s podcast”, “Learn Turkish
podcasts”, “Fluent in Turkish” (Birinci, 2020, s. 360), “Learn Turkish With
Gunes”, “Learn Turkish -Intermediate- Turkish Coffee Podcast”, “Learn Turkish
with Linguaboost”, “Learn Turkish with Stories”, Easy Turkish: Learn Turkish
with Everyday”, “Let’s Learn Turkish”, “Let’s Talk Turkish”dir. Bunlar disinda
Tiirk kiilttirtinii tanitan herhangi bir Podcastte dersin igerigine gore kullanilabilir.
Buna 6rnek “diizensiz kitaplik” kanali verilebilir. Bu podcast kanalinin ayni
1simle agilmis YouTube kanali da bulunmaktadir.

Yabancilara Tirk¢e Ogretiminde kullanilabilecek Web 3.0 araclar1 su sekilde
siralayabiliriz:

Sanal gerceklik (VR): Sanal gergeklik, kullanicilarin gergek diinya disinda, bilgisayar
tarafindan yaratilan {i¢ boyutlu ve etkilesimli bir ortama girebildigi bir teknolojidir. Bu
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ortam, gozliikk veya kask gibi giyilebilir cihazlar araciliiyla kullanicinin simiilasyonla
etkilesime gegerek gercekei bir deneyim yasamasini saglamaktadir (Ural, 2021, s. 147).
Sanal gerceklik, egitimden oyunlara kadar genis bir kullanim yelpazesi sunarak; gercek

diinyanin sinirlarin1 asan bir etkilesim sunmaktadir. Hirsh-Pasek ve digerleri (2022, s.
10°dan aktaran Akkaya & Sengiil, 2022, s. 318) egitimde sanal gercekligin
kullanilmasini su sekilde ag¢iklamaktadir:

Artinlmig gergeklik, VR ve 3D diinyasi, ¢ocuklar1 asla kesfedemeyecekleri veya
ziyaret edemeyecekleri yeni ortamlara tasima vaadini iceriyor. Elestirel diisiinme
becerileri i¢in 6grenciler ger¢ek sorunlari ¢ozebilirler ve bir tiretici fuarina gidebilir ve
tiriinlerini yalnizca okullarinda degil, daha genis bir topluluga gosterebilirler. Yunan
kiiltiirtiyle ilgili asirlik sorular i¢in farkli zaman dilimlerini ziyaret edebilir veya hatta
bilimsel laboratuvarlara girip bu deneyimleri gergek hayattaki Ogrenmeyle
iligkilendirebilirler.

Sanal gerceklik teknolojisi, Ogrencilere yabanci dilleri eglenceli simiilasyonlarla
ogrenme firsati sunarken; gergek hayat senaryolarmi taklit ederek dil becerilerini
gelistirmelerine yardimci olabilir. Bu teknoloji, dil 6grenimini kiiltiirel bir deneyimle
birlestirirken; 6grencilerin motivasyonunu ve derse katilimini artmasini saglayabilir.
Ayrica sanal gerceklik uygulamalariyla derslerde kullanilabilecek materyaller
tiretilebilinmektedir. Materyal tasarimlarinin nasil yapildigina dair bilgi almak igin;
Mesut Giin ve Kemal Delen’in (2022) “Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretilmesinde
Dijital Tabanli Materyal Tasarim Ornegi: Metaverse Uygulamasinin Kullanimi” adli
calismasina bakilabilir. Yabanci dil Ogretiminde kullanilabilecek sanal gerceklik
uygulamalari mevcuttur. Bunlar (Ural, 2021, s. 153-155);

a) House of Languages VR: Ogrencilere Ingilizce, Almanca ve Ispanyolca gibi
dillerde eglenceli ve interaktif bir 6grenme deneyimi sunar. Sanal bir rehber
esliginde, kullanicilar c¢esitli gorevleri tamamlayarak yeni kelimeleri ve
ifadeleri 6grenebilirler.

b) ImmerseMe: ImmerseMe, cesitli gercek¢i VR senaryolari araciligiyla
kullanicilara farkli dillerde konusma pratigi yapma sansi verir. Kullanicilar,
restoranlarda siparis vermekten otel rezervasyonlarina kadar genis bir pratik
yelpazesi i¢ginde dil becerilerini gelistirebilirler.

c) Mondly-Learn Languages in VR: Mondly, sanal gergeklik ve konusma
tanima teknolojisi kullanarak; 6grencilerin telaffuzlarini gelistirmelerini ve
gercek zamanli geri bildirim alarak dilleri 6grenmelerini saglar. Bu
uygulama, giinliik ve interaktif diyaloglar yoluyla dili 6grenmeyi daha
etkilesimli bir siirece doniistiirtir.

Bahsedilen uygulamalardan sadece “Mondly-Learn Languages in VR” yabancilara
Tiirk¢e 6gretim alaninda kullanilabilecek sanal ger¢eklik materyalidir.
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3.4. Dil Ogretiminde Kullamlan Dijital Araclarin Avantajlar

Dil 6gretiminde bilisim teknoloji araglarinin kullaniminin bir¢ok avantaji vardir. Bu dil
ogretiminde Ogrenciler, ders kitaplarina, ses kayitlarina ve interaktif uygulamalara
internet aracilifiyla istedikleri yerden ve zamandan bagimsiz bir sekilde ¢evrim i¢i veya
cevrim dis1 erisim imkani bulmalar1 sayesinde sinifta anlasilmayan konuyu istedikleri
kadar tekrar etme imkani elde etmislerdir (Ozdemir, 2017, s. 441). Bu teknolojik
araclarin, 6gretim ortaminda etkin halde kullanilmaya baslanmasiyla dil 6grenim ve
Ogretim siireci ¢esitlenmis ve ilgi ¢cekici hale gelmistir.

Farkli 6grenme stillerine hitap eden ¢esitli uygulamalar, oyunlar, videolar ve ¢evrim igi
kurslar 6grencilere genis bir 6grenme alan1 sunmakla birlikte farkli becerilere hitap eden
bu uygulamalarin dil 6gretiminde kullamlmasi 6grenmeyi etkili ve kalict kilmaktadir
(Kuscu, 2017, s. 215). Bu dijital araclar 6grenme siirecini eglenceli hale getirirken
Ogrencilerin motivasyonlarint ve ders basarilarini arttirmaktadir. Meltem Merve
Konu’nun yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda c¢alisan ogreticilerle yaptigi goriismeler
sonucunda dil 6gretiminde kullanilan uygulamalarin 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini
etkiledigi ve derslerdeki basarilarimi arttirdigi goriilmiistiir (Konu, 2023, s. 27). Ayni
sekilde yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda kullanilan dijital araglardan Padlet’in
Ogrencilerin 6grenim siireglerine etkisinin arastirildigi bir baska ¢alismada uygulamanin
ogrencilerin 6grenim siirecini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir (Aydogdu, 2023,
202). Bu calismalardan anlasildig: iizere dijital araclar 6grenim siirecini olumlu yonde
etkilemektedir.

Teknolojik gelismelerin geldigi son boyut olan web 3.0 araclari da dil 6gretim siirecinde
kullanilmaktadir. Bu araglardan biri olan sanal gergekeilik, ogrencilere ti¢ boyutlu
ortamlarda dil 6grenme alan1 saglamaktadir. Bu uygulama aracilifiyla 6grenciye
gergekei bir konugsma alaninin sunulmasi ve aninda geri doniit verilmesi, 6grencinin
O0grenme siirecini ¢esitlendirmekle birlikte dil 6grenimini etkili ve verimli kilmaktadir
(Ural, 2021, s. 157).

3.5. Dil Ogretiminde Kullamlan Dijital Araclarin Dezavantajlar

Dijital araglarin egitim silirecinde kullaniminin avantaj oldugu durumlar kadar
dezavantaj oldugu durumlar da vardir. Bu dezavantajlara 6rnek olarak internet baglanti
sorunlari, yazilim hatalar1 veya donanim arizalart gibi teknik problemler verilebilir. Bu
problemler 6grenme siirecinin beklenmedik bir sekilde aksamasina sebep olmakla
birlikte 6grenciye tam ve dogru doniit verilmesine engel olmaktadir. Bunun diginda
cevrim i¢i kaynaklarin kalitesinin degisken olmasi, dgrencilerin giivenilir ve egitim
standartlarina uygun olmayan igeriklerle karsilasmasina sebep olabilmektedir (Ural,
2021, s. 152). Ayrica teknolojik araglarin ve yazilimlarin yiiksek maliyeti, her 6grenci
veya egitim kurumu i¢in erisilebilir olmadigindan egitimde firsat esitsizligine sebep
olabilmektedir.
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Bahsedilen teknik dezavantajlar disinda dijital araglarin nasil kullanilacagina dair
problemler vardir. Ozellikle dijital araglarin smiflara entegrasyonunda birtakim
engellerle karsilagilmaktadir. Bu engellerden biri de o6gretmenlerin mevcut bilisim

teknoloji kaynaklarina yonelik farkindalik eksikligi ve yetersiz teorik ve pratik
egitimlerinden kaynaklanmaktadir (Ciftci, 2023, s. 238). Ogretmenler disinda dgrenciler
de teknolojiyi etkili kullanabilmeleri i¢in gerekli olan teknik becerilerden yoksun
olabilmektedir. Bu durumda 6grenme siirecini olumsuz etkilemenin disinda zaman
kaybmma sebebiyet verebilmektedir. Bahsedilen bu sorunlarin sebebi olarak
ogretmenlerin  ve Ogrencilerin  dijital okuryazarlik becerilerinin = gelismemesi
gosterilebilir (Ozdemir, 2017, s. 444).

Sonuc ve Oneriler

Teknoloji, 20. yiizyilin baslarindan itibaren hizla geliserek hayatin her alanina girmis,
girdigi her alan1 da degistirmis ve doniistiirmiistiir. Degisim sonucunda yeni yontem ve
materyallerin dil 6gretimi alanina girmesiyle geleneksel yontemde hakim olan pasif
anlayis yerini ogrencilerin aktif oldugu anlayisa birakmistir. Gelistirilen yontem ve
materyaller sayesinde 6grencilerin derslerde etkilesimli 6grenme siireci kolaylasmaistir.
Pandemi siireciyle internet destekli 6gretime olan ilgi artmis ve ¢esitli internet
sitelerinin ders i¢in kullanimi1 baslamis veya yeni siteler ve uygulamalar kurulmustur.
Bu durum egitimi okuldan ¢ikararak egitimin alanini genisletmis ve her an her yerde
ders yapilabilecegi algisini ortaya c¢ikarmistir. Bu durum o6zellikle dil 6grenicileri ve
Ogreticilerinin islerini kolaylastirmistir. Cilinkii dil 6grenicileri genelde her yastan ve
farkl1 cevrelerden olabildiginden Ogretim siiregleri kurslarla veya okullarla uyum
saglayamadiginda Ogrenim siireclerine ara veren Ogrenciler olabiliyordu. Internet
tizerinden ders verilmesinin yayginlasmasi bu konuda sorun yasayan &grencilerin
Ogrenim siireglerine devam etmelerini kolaylastirmistir. Ayrica 0grenim siirecinde
kullanilabilecek ¢esitli uygulamalarin ¢ikmasi ve sitelerin kurulmasi 6grencilerin ders
disinda da pratik yapmalarini saglayarak ve dil becerilerini gelistirmelerine yardime1
olmaktadir.

Teknolojik gelismeler sadece Ogrenciler icin degil 0gretmenler agisindan da birgok
kolaylik saglamaktadir. Bazi siteler ve bloglarda Ogretmenlerin derslerinde
kullanabilecegi O6rnek ders planlarn veya cesitli 0gretim materyalleri sunulmaktadir.
Bunun disinda bazi uygulamalar araciligiyla da derste kullanilabilecek materyaller
tretilmektedir. Dijital araglarin sagladigi avantajlarin yaninda dezavantajlar da
bulunmaktadir. Sorunlarin basinda arag, gere¢ ve donanim eksikligi (Yasar-Saglik &
Yildiz, 2021, s. 436) gelmektedir. Her 6grencinin veya okulun teknolojik ara¢ gereglere
erisiminin uygun olmamasi egitimde firsat esitsizligine sebep olabilmektedir.
Bahsedilen sorunlarin disinda dikkat ¢eken bir konuda 6greticilerin dijital web araglarim
kullanma yetkinlikleridir. Dijital araclarin egitim ortamlarinda verimli ve etkili sekilde
kullanilmasi 6greticinin gerekli teknik beceriye sahip olmasiyla miimkiindiir. Yal¢mn ve
Temur’un (2023) yaptig1 arastirmada yabancilara Tiirkce Ogreten Ggreticilerin dijital
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araclart kullanim yetkinliklerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir (Yalgin &
Temur, 2023, s. 10). Ayn1 sekilde Milli Egitim Bakanliginda c¢alisan Tiirkce
Ogretmenlerinin  dijital araglar1  kullanma becerilerinin  6lgiildiigii  ¢alismada
ogretmenlerin beceri diizeylerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir (Sener, 2019,
101). Bahsedilen c¢aligmalar gosteriyor ki Ogreticilerin dijital araglar1 kullanma
yetkinlikleri yeterli diizeyde degildir. Nogueron-Liu ve Lammers’e (2020, s. 420) gore
bu durumun sebebi, 6gretmenlerin dijital alanlar1 ve uygulamalar1 6gretime nasil déhil
edebileceklerini gosteren g¢aligmalar olmasina ragmen ogretim siirecinde, teknoloji
kullaniminin hala ¢ok fazla 6gretmen merkezli oldugunu gostermesi (Nogueron-Liu &
Lammers, 2020, s. 420’den aktaran Topgu, 2021, s. 1351) 6gretmenlerin bu konudaki
yetersizlikleridir. Bu sorunlarin oniine ge¢mek i¢in egitim fakiltelerindeki lisans
derslerine teknolojik ara¢ gereclerin ne sekilde kullanilabilecegine dair bir ders
eklenmelidir. Ciinkii giiniimiizde hizla degisen ve gelisen teknolojik gelismelere ayak
uydurmak ancak bu sekilde miimkiin olabilir. Halihazirda 6gretmenlik yapan
ogretmenler icin de egitimde teknolojik araclarin kullanimi konusunda dersler veya
seminerler verilerek bu alandaki eksikliklerinin kapatilmasi saglanabilir. Ayrica hem
ogretmenlerin hem de hizmet i¢i seminer egitimlerini hazirlayanlarin, bu alanda yapilan
calismalar1 takip etmesi ve egitimleri veya dersleri bu caligmalar dikkat alarak
giincellemesi gerekmektedir. Bu alanda 6rnek ve destek olabilecek birkag tane ¢alisma
vardir. Bunlara 6rnek olarak; Ridvan Elmas ve Omer Geban (2012) tarafindan yapilan
“21. yiizyll 6gretmenleri i¢in Web 2.0 araglar”, Semin Kazanoglu (2014) tarafindan
yapilan “Yabanci dil 6gretiminde teknoloji tabanli etkilesim: Second Life 6rnegi”,
Bayram Bas ve Tugba Yildirnrm (2018) tarafindan yapilan “Yabancilara Tiirkge
ogretiminde teknoloji entegrasyonu”, Bayram Bas ve Osman Turhan (2017) tarafindan
yapilan “Yabancilara Tiirkce 0gretiminde yazma becerisine yonelik Web 2.0 araglari:
Poll Everywhere Ornegi”, Halit Karatay, Hiiseyin Karabuga ve Ozan Ipek (2018)
tarafindan yapilan “Tirkg¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde Edmodo’nun kullanima:
bir durum c¢alismas1” isimli caligsmalar gosterilebilir. Ancak alanda dijital ara¢ gereglerin
detayli bir sekilde ele alinmasi konusunda diinyaya gore geri planda kalinmustir.
Akademisyenler bu konuda daha fazla arastirma ve ¢alisma yapmaya tesvik edilmelidir.
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Extended Abstract

In today's world, technology has become an indispensable aspect of life. The rapid
development and evolution of technology can be attributed to its indispensability. With
technology rapidly changing and progressing, it has become integrated into various
aspects of life through technological devices and applications. This evolution and
change of technology have also impacted the education sector. Technology-integrated
methods and strategies have been introduced in all areas of education, influencing the
process of language teaching and learning. With the inclusion of technology in the
language teaching process, traditional approaches and strategies have evolved, giving
rise to modern language teaching strategies integrated with technology. Bakla (2012, p.
88) explains this phenomenon as follows: While traditional strategies are teacher-
centered, assigning a passive listening role to students, modern strategies that have
gained the approval of both teachers and students and can provide measurable
achievements to students, are not only student-centered but also emphasize the use of
technology.

Information technology tools were initially introduced in language teaching in the 1950s
and 1960s. With the onset of information technologies in education, numerous studies
have been conducted in this area. The results of these studies have concluded that the
use of information technologies significantly influences learning (Chen, Belkada &
Okamoto, 2004; Unsal, 2012; Wang & Vasquez, 2012°den akt. Birinci, 2020, p. 351).

In today's world, individuals use information technology tools in every aspect of life
and benefit from them. Aligning technology, which is present in every moment of life,
with the process of language learning and teaching will not only positively impact
learners' learning but also enhance their motivation to learn. The use of information
technology tools in language teaching has many benefits, not only for students but also
for teachers. Therefore, more effective integration of these technological developments
into the teaching environment can provide numerous benefits. As Durmus also noted,
with the rapid development of technological tools, their importance and presence in
human life are rapidly increasing, and the effective utilization of these tools in language
teaching activities should be a priority (Durmus, 2019, p. 101). Technological tools are
utilized not only in teaching the native language but also in teaching foreign languages.
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In this context, with the inclusion of technology in educational processes, new concepts
have emerged in the field of education and teaching. These concepts include distance
education, computer-assisted instruction, internet-supported instruction, and online
education.

Internet-supported instruction is the process of education and teaching conducted
through the use of the internet. The internet supports both face-to-face teaching in the
classroom and provides significant opportunities for students and teachers in education
practices that occur outside the school environment (Korkmaz, 2011, p. 16). Therefore,
internet-supported instruction has become one of the most important educational tools
of our time. Thanks to the opportunities offered by the internet, students and teachers
can conduct educational and teaching activities beyond traditional classroom settings,
overcoming time and space limitations. VVarious methods are used in internet-supported
instruction, and these methods enhance the effectiveness of education.

Interactive teaching is an instructional method in which students actively participate in
the process rather than passively receiving information. In this approach, students are
encouraged to interact with course materials, ask questions, participate in discussions,
and actively engage in various activities. Interactive learning is further strengthened by
the use of technology, especially the internet and various digital tools. In this method,
language learners develop their language skills through interactive activities that mimic
real-life situations, rather than passively learning language grammar or vocabulary.
Sound, video, animation, and graphics play an important role in interactive learning.
Multimedia tools enhance the impact and retention of learning. Enriched electronic
books or electronic presentation tools of the coursebooks are among the interactive
teaching tools.

Rapidly evolving technologies have led to the emergence of various web applications,
utilized both in daily life and teaching processes. With technology continuously
advancing, different terms have emerged, and continuously updated web tools have
begun to be utilized. Currently, web development is examined in 4 or 6 distinct stages.
The developmental stages of web tools can be analyzed in different phases. These
include Web 0.0 representing the emerging internet, Web 1.0 the static web, Web 2.0
the interactive web, Web 3.0 the semantic web, Web 4.0 the portable/mobile web, and
Web 5.0 representing the open, connected, and emotional web (Giin, 2015, p. 49).

In education, Web 3.0 provides students with significant convenience in accessing and
structuring information, offering more advanced opportunities compared to traditional
teaching methods and enriching the learning process. In this period where accessing
accurate and reliable information becomes increasingly important due to information
pollution on the internet, Web 3.0's ability to establish logical connections plays a
critical role in meeting this need. Web 3.0 facilitates students' collection and evaluation
of information from different sources by offering expanded information access tools
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such as multimedia reports, thereby overcoming time and space barriers in educational
processes.

This study aims to inform teachers and students about the applications used or that can
be used in teaching Turkish to foreigners. It is expected that the identified websites,
channels, and applications will help diversify the process of learning and teaching
Turkish. Additionally, a recommendation has been made to add a course to the
curriculum of education faculties regarding how these technological tools can be
utilized in class.



Cm Uluslararasi Torkce Ogretimi Arastirmalan Dergisi, 2024, 4(1); 45-67
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Ozet: Bu calismanin amaci, 2011-2023 yillar1 arasinda Yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji
kullanimi {izerine yapilan bilimsel ¢alismalar1 yaymn yili, yaym tiirii, yontem, yaymlandigi kurum,
yaymlandig1 dergi, anahtar kelimeler, igerik/konu ve veri toplama araglar1 gibi farkli degiskenler
acisindan incelemek, bunun sonucunda elde edilen sayisal verileri alanin temel egilimleri dogrultusunda
yorumlamaktir. Nitel bir ¢alisma olarak desenlenen bu betimsel g¢alismada veriler tarama tekniginden
yararlanilarak toplanmistir. Buna gore amagli 6rneklem ydntemine gidilerek Ulusal Tez Merkezi,
ULAKBIM Dergipark, Google Akademik, ULAKBIM TR Dizin, WOS (Web of Science) ve ProQuest
veri tabanlar1 taranarak toplamda 148 birincil ¢aligmaya ulagilmistir. Arastirmanm amaci dogrultusunda
belirlenen anahtar kelime, igerik, dil, zaman araligi ve yaymn tiirii dlgiitlerine uymayan 27 calisma
aragtirmaya dahil edilmemistir. Bu ¢aligmanin veri setini olusturan 121 birincil bilimsel ¢aligma dokiiman
incelemesi tekniginden yararlanilarak igerik analizi yontemiyle ¢dziimlenmis ve sonuglar tablolar halinde
sunulmustur. Arastirma sonucunda, arastirmaya dahil edilen birincil ¢alismalarin en ¢ok 2022 yilinda
yaymlandigi (n=27), calismalarin en ¢ok arastirma makalesi tilirlinde yaymnlandigi (n=63), en cok nitel
yontemin kullanildig1 (%51), en ¢ok lisansiistii tezin Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde yapildig1
(n=5), en ¢ok yayin yapan derginin Turkish Studies oldugu (n=14), en sik kullanilan anahtar kelimenin
Web 2.0 araglar1 oldugu (n=19), igeriklerin en ¢ok yazma becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalar
oldugu (n=13) ve en c¢cok kullanilan veri toplama aracinin dokiimanlar oldugu (n=23) sonuglarina
ulasilmigtir. Bu sonuglardan hareketle yabancilara Tiirkge 6gretiminde teknoloji kullaniminin nasil bir
gelisim gosterdigi ve nelere ihtiyag oldugu yorumlanarak literatiire bir katki saglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Betimsel analiz, bilimsel caligmalar, egitim teknolojileri, teknoloji kullanim,
yabancilara Tiirk¢e Ogretimi.

DESCRIPTIVE ANALYSIS OF SCIENTIFIC STUDIES ON TECHNOLOGY
USE IN TEACHING TURKISH TO FOREIGNERS

Research Article
Received: 08.04.2024 | Accepted: 07.06.2024 | Published: 24.06.2024

Abstract: The aim of this study is to examine the scientific studies on the use of technology in teaching
Turkish to Foreigners between 2011 and 2023 in terms of different variables such as publication year,
publication type, method, institution in which it was published, journal in which it was published,
keywords, content/topic and data collection tools and to interpret the numerical data obtained in line with
the basic trends of the field. In this descriptive study, designed as a qualitative study, data was collected
using the scanning technique. Accordingly, by using the purposeful sampling method, a total of 148
primary studies were reached by scanning the National Thesis Center, ULAKBIM Dergipark, Google
Scholar, ULAKBIM TR Index, WOS (Web of Science) and ProQuest databases. 27 studies that did not
meet the keyword, content, language, time period and publication type criteria determined in line with the
purpose of the research were not included in the research. The 121 primary scientific studies that
constitute the data set of this study were analyzed by content analysis method using the document
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analysis technique, and the results are presented in tables. The results of the research reveal that the
majority of included primary studies were published in 2022 (n=27), predominantly as research articles
(n=63), utilizing qualitative methods the most (51%), with Canakkale Onsekiz Mart University having the
highest number of theses (n=5), Turkish Studies being the most prolific journal (n=14), the most
frequently encountered keyword being Web 2.0 tools (n=19), the predominant topic being applications
aimed at enhancing writing skills (n=13), and the most commonly used data collection tool being
documents (n=23). Based on these results, a contribution to the literature has been made by interpreting
how the use of technology in teaching Turkish to foreigners has developed and what is needed.

Keywords: Descriptive analysis, educational technologies, scientific studies, teaching Turkish to
foreigners, use of technology.

Giris

Glnlik hayatimizda vazgecilmez konuma gelen teknoloji, egitim ve &gretim
faaliyetlerinde de son yiizyilin siklikla bagvurulan kaynagi haline gelmistir. Bilim ve
teknolojideki ilerlemeler egitim politikalarina ve Ogretim programlarina yansimis,
teknolojinin kullanim1 ve teknolojik yeterlilik, iizerinde ©nemle durulan bir konu
olmustur. Ogretimde ve Ogrenimde karsilasilan sorunlarmn ¢dziimiinde teknolojinin
sundugu imkanlardan yararlanilmaya baslanmistir. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de
gerek oOgreticilerin isini kolaylastirmak gerekse oOgrenicilerin 6zerk Ogrenmelerini
desteklemek i¢in teknoloji kullanimi dikkatleri iizerine ¢eken bir konu olmustur.
Ogreticiler ve ogreniciler bu siiregte teknolojinin imkéanlarmdan 6gretme-6grenme
stirecini planlama, diizenleme ve degerlendirme boyutlarinda faydalanmaktadir.

Bilim ve teknolojideki ilerlemeler, egitim-6gretim siirecini yakindan ilgilendirir.
Hayatimizin her alaninda kendine yer edinen teknoloji, egitimin de ayrilmaz bir parcasi
héaline gelmistir. Ogretimin ana materyali olan ders kitaplari basili yayin olarak
geleneksel d6gretim yontemlerini uygulamak i¢in vazgecilmez bir kaynak olsa da kiiresel
anlamda diinyay1 etkisi altina alan, giinliik yasantilarimizdan aligkanliklarimiza kadar
bizi yakindan ilgilendiren ve etkileyen teknoloji, egitim-6gretim siirecinde de birtakim
sorunlarin iistesinden gelmek icin bagvurulan yaygin bir kaynak haline gelmistir. Bu
dogrultuda Ogretim faaliyetlerinin basariya ulasmasi igin teknolojik materyaller ve
etkinliklerden faydalanilmaya baslanmistir (Altiparmak & Ozcan, 2016; Bas &
Yildirim, 2018; Brown, 1991; Graus, 1999; Karadag ve Garip, 2021; Kern, 1995; Tiirker,
2018).

Bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak egitimde yeni yoOntemlerin ve
tekniklerin tercih edilmesi de sik¢a karsilagilan bir durum olmustur. Teknolojinin
sundugu imkanlardan egitim-ogretim siirecinde karsilagilan Ogrenici, Ogretici veya
materyalden kaynaklanan birtakim sorunlarin ¢6ziimiinde yararlanildigi goriilmiistiir
(Berk, 2019; Cangal, 2020; Giilengiil Birinci, 2019; llgar, 2013; Yorganci, 2021). Yine
de egitim siirecinde teknolojinin imkanlarindan yeterince faydalanabildigimizi
sdylemek oldukea giictiir. Nitekim TUIK 2023 verilerine gére “Internete erisim imkani
olan hane orani1 %95,5, internet kullanan bireylerin oram1 %87,1 iken internet lizerinden
ogrenme faaliyeti gelistiren bireylerin oram1 %18,7°dir.” Bu verilerden hareketle,
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teknoloji ve internet tabanli Ogretimin internete erisim ve kullanim oranindaki bu
yogunlugu karsilayamadigi sdylenebilir.

Egitim sisteminde geleneksel yaklagimlardan modern yaklasimlara dogru bir gecisle
siif i¢i etkinlikleri destekleyecek sinif disi etkinlikler de gelistirilmeye baglanmis ve bu
noktada teknolojik araglardan olduk¢a faydalanilmistir. Egitim ve 6gretim teknolojisi
olarak birlikte ele alinan bu gerecler esasinda temel bir farklilik barindirir. Nitekim
egitim teknolojisi, ¢ok daha genel bir kavram olmasiyla birlikte tiim egitim faaliyetlerini
kapsarken ogretim teknolojisi, daha ¢ok Orgiin Ogretim ortamlarindaki 6grenmeler
iizerinde durur.

Sinif i¢inde ve diginda kullanilan, 6grenicilere kendi 6grenmelerini planlama, izleme ve
degerlendirme imkanmi tamiyarak onlar1 daha 6zerk hale getiren egitim teknolojisi,
Tirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde de yararlanilan bir kaynaktir. Smif igi
uygulamalarin dilin dogal yapisini sunamamasi ve bdylece yapay uygulamalar haline
doniismesi yabanci dil 6gretiminde karsilasilan yaygin bir sorundur. Bunu engellemek
isteyen Ogreticiler teknolojinin c¢esitli imkanlarindan faydalanir, Ogrenicilerine simif
icinde farkli iletisim baglamlarim1 teknoloji vasitasiyla sunar ve dil deneyimlerini
zenginlestirir. Chun, Kern ve Smith (2016) Web 2.0 araglarinin yabanc1 dil siniflarinda
otantik materyal kullanimini destekleyecegini sdyler. Bu ayn1 zamanda egitimde firsat
esitligi ile de iligkilidir. Zira her 6grenici bireysel farkliliklart dolayisiyla 6zeldir. Ayni
konu farkli 6greniciler tarafindan farkli sekillerde 6grenilir. Sinif i¢inde her 6grenici ile
ayrt ayr ilgilenmek i¢in yeterli zaman olmadigr icin Ogreticiler 6grenicilerin kendi
ithtiyaclarina en uygun olan igerigi secebilecekleri Web 2.0 araglarindan faydalanarak
ogretim faaliyetlerini hem daha ilgi ¢ekici hem de daha etkili hale getirebilirler. Egitim
teknolojisinden Yabancilara Tiirkge 6gretiminde faydalanmanin yalnizca motivasyon ve
ilgi tizerinde degil, dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
tizerinde de olumlu etkileri vardir.

Teknolojik materyaller, yabanci dil 6gretiminde de sinif iginde bireysel ihtiyaglari
gozeterek ilgiyi artirmak ve 6grenmeyi kalict hale getirmek i¢in kullanilmaktadir. Bu
materyallerin ilgiyi artirdigi, 6grenmeyi kalict hale getirdigi ve dolayisiyla ders
basarisini olumlu yonde etkiledigi ulusal ve uluslararasi literatiirde bir¢ok calismada ele
alimmistir (Bas & Yildirim, 2018; Brown, 1991; Chang & Hung, 2019; Chun & Plass,
1996a; Eryilmaz, 2023; Fidan, 2019; Graus, 1999; Giiven & Banaz, 2020; Ince, 2021;
Ince & Goker, 2019; Kadizade, 2015; Karaldl, 2020; Karatay, Karabuga & Ipek, 2018;
Kern, 1995; Kurtoglu, Togrul & Bayat, 2023; Ozdemir & Bodur, 2021; Simsek, 2023;
Yilmaz & Babacan, 2015).

Ornegin Bas ve Yildirim (2018) B1 diizeyindeki dgreniciler ile yaptiklar1 bir ¢alismada
3 hafta boyunca Web 2.0 araclarini sinif dis1 etkinlikler yoluyla uygulamis ve uygulama
sonunda Ogreniciler ile goriismeler gerceklestirmistir. Bu gorlismelerden smif disi
etkinlikler yoluyla uygulanan Web 2.0 araglarinin O6grenicilerin motivasyonlarini
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artirdigl, yaraticiliklarini gelistirdigi ve 6grenme iizerinde olumlu bir etkisinin oldugu
sonucuna ulagilmistir

Buna ek olarak, Goker ve Ince (2019) 3 Dakikada Tiirkce isimli bir Web 2.0 aracinin
akademik gelisime etkisini inceledikleri calismada, bir Web 2.0 aracinin kullanildigi
siniflarda geleneksel yontemin kullanildigr bir sinifa gore daha yiiksek akademik
basarinin elde edildigi sonucuna ulagmustir.

Giliven ve Banaz (2020) tarafindan yiriitilen c¢alismada ise Lyrics Training
uygulamasinin 6grenicilerin dinleme becerileri iizerine etkisi incelenmistir. B1 ve B2
seviyesindeki Ogreniciler ile yliriitiilen bu ¢alismanin sonunda O6grenici goriislerine
bagvurulmustur. Calismada Ogreniciler bu uygulamayr ilgi c¢ekici bulduklarini
sOylemistir. Uygulamanin Ogrenicilerin dinleme becerilerini gelistirdigi saptanmis ve
bunun yaninda konusma, okuma ve yazma gibi diger dil becerilerini de gelistirebilecegi
sonucuna ulagilmistir.

Uluslararas1 literatiirde de teknolojik materyallerin kullaniminin 6grenme basarisini
olumlu yonde etkiledigine dair calismalar mevcuttur. Ornegin Brown’a gére (1991)
internet kullanimi 6grenicilerin 6zerkligini destekler ve d6grenicileri sinif iginde pasif bir
alict konumundan aktif bir iiretici konumuna getirir. Graus’a gore (1999) yazma
etkinliklerinde teknolojik materyallerden faydalanmak yazma becerisinde dgrenicileri
daha aktif hale getirirken 6zerk 6grenmelerini de destekler. Kern’e gore (1995) yazma
etkinliklerinde teknolojinin sundugu imkénlardan faydalanmak akademik yazma
becerilerine olumlu yonde etki eder ve dgrenicilerin yazma siirecinde daha aktif katilim
gostermesine yardimeci olur. Chun ve Plass (1996b) okuma ve s0z varliginin
gelistirilmesinde bilgisayar destekli materyallerden faydalanmanin nasil bir etkisinin
oldugunu arastirdig1 bir ¢calismasinda, gorsel teknolojik araclarin (bilgisayar, video, film
vb.) yalnizca kelime 6grenmeyi degil 6grenilen kelimenin daha kolay hatirlanmasini da
kolaylastirdigin1 bulgulamustir.

1. Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Teknoloji Kullanimi

Son donemlerde dil 6gretiminde teknoloji kullanimi dikkat ¢ceken bir konu olmustur. Dil
O0grenimi karmasik bir dogaya sahip oldugu igin bu siirecte teknolojinin kolaylastirici
etkisinden faydalanilmaya ¢alisilmistir. Ince ve Goker (2019, s. 12) bu gelismeyi soyle
ele alir:

Glinlimiiz diinyasinda teknoloji tabanli ortamlarin pek c¢ok alanda vazgecilmez bir
konumda kabul edildigi bilinmektedir. Yabanci dil 6gretimi de bu alanlardan biridir.
Ozellikle ‘hayat boyu 6grenme’ kavrami ve dgrenen 6zerkligi noktasinda dgrenicilerin
¢okea tercih ettigi web 2.0 araglar1 bu baglamda ele alinan materyallerin basinda
gelmektedir.

Dil 6grenme siirecinde bireysel farkliliklar g6z ardi edilemez. Her 6grenen farkl dilsel
amagclarla, hedeflerle ve ihtiyaclarla dil grenir. Ogrenme siirecinin karmasikligi da
buradan gelir. Bireylerin farkli 6grenme beklentilerini karsilamak i¢in gliniimiizde
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ogreticilerin teknolojinin ¢esitli imkanlarindan faydalandigini sdylemek miimkiindiir.
Ozellikle Web 2.0 araglar1 olarak adlandirilan ve simif disinda da bireysel 6grenmeye
yardimc1 olan, bireylerin igerik iiretip bunu diger kullanicilar ile de paylasabildigi

uygulamalar; egitim-ogretim siirecinde vazgecilmez bir konuma yiikselmistir. Ogrenme
durumunu siif disina tasiyan, sosyal bir ortam sunan ve §grenme siirecinde bireyin
ihtiyaglarini goz oniinde bulunduran teknoloji, egitimin her asamasinda dikkat ¢eker
hale gelmistir. Tiirker (2019, s. 203) Web 2.0 araglarindan bazilarini su sekilde siralar:

“l. Bloglar: Bireyler ve kurumlarin haber, tematik konular ya da kisisel
deneyimler  hakkindaki yazilarin1  bagkalariyla  paylasmak icin
yayinladiklari ¢evrimigi sitelerdir.

2. Vikiler: Igerigin kullanicilar tarafindan degistirilebildigi, cevrimici
ansiklopedi islevi gorevi goren Web sayfalari toplulugudur.

3. Sosyal Isaretleme: Web kaynakli bir bilginin dnerilmesi esasina dayanan ve
icerigin degil icerige ait baglanti ya da kaynagin paylasildigi bir servistir.

4. Sosyal Ag Servisleri: Ortak ilgi alanlarina sahip insanlarin birbirleriyle
iletisimini saglayan ¢evrimigi ortamlardir.

5. Mikrobloglar: Sinirli1 yaz1 karakterine sahip ve siirli dosya paylagsma alanm
sunan web servisleridir.

6. Podcastler: Tasmabilir miizik calar ve video gostericiler iizerinden
cevrimdisi olarak oynatilabilen gorsel veya sozel medya dosyalaridir.”

Emre’ye (2023) gore gegmise nazaran giiniimiizde dil becerileri bir biitiin olarak
goriilmeye ve Ogretimde de bu becerilerin hepsini kapsayacak materyaller iiretilmeye
baslanmistir. Yukarida da goriildigi gibi, Yabancilara Tirk¢e &gretiminde
kullanilabilecek bloglar ve wikiler ile okuma-yazma becerileri, podcastler ile de
dinleme-konusma becerileri biitiinlesik olarak ele alinabilir. Ayrica Web 2.0 araglarinin
sosyal etkilesimi artirdigr boylece D-AOBM’de (2021) belirtilen ‘sosyal aktor’ olma
durumunu gerceklestirmeye ¢alistigl da sdylenebilir.

Yukarida bahsi gegen Web 2.0 araglar dil becerilerini bir biitiin olarak ele almanin yan1
sira ¢oklu zekd kuramina da hizmet eder. Gorsel, isitsel, hem gorsel hem de isitsel
teknolojik materyaller sayesinde 6grenicilerin bireysel 6grenme farkliliklart goz 6niinde
bulundurularak 6grenme basaris1 olumlu yonde etkilenmis olur (Azar, Presley &
Balkaya, 2006; Bas, 2014; Unal Karagiiven, 2018). Yabanci dil dgretimi siniflarina
birbirinden farkli amaglarla dil 6grenmeye gelmis Ogrenicileri diislindiiglimiizde
farkliliklara hitap eden bu materyaller 6grenme i¢in oldukca etkilidir. Sener’e gore
(2023) teknoloji kullanim1 yabanci dil 6gretimini basariya ulastirir ve dersleri etkili hale
getirir. Bunun yan1 sira iletisime Oncelik veren ve 6grenicileri esit katilim imkaniyla
siif icinde aktif héle getirmeye c¢alisan teknoloji destekli materyaller de 6grenmeyi
destekleyicidir.
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Teknoloji destekli materyaller 6grenicilere bireysel 6grenme hizina uygun olarak tekrar
etme imkan1 sunar. Boylece 6greniciler kendi 6grenmelerini 6zerk bi¢cimde planlama,
denetleme ve degerlendirme firsati bulmus olur.

Okur’a (2021) gore Tiirk¢enin uzaktan Ggretimi yiiz ylize 6gretimine gore oldukga
yenidir ve bu konuda daha fazla ¢aligmaya ihtiya¢ vardir. Degisen ve gelisen diinya
kosullarindan en once etkilenen alan olarak egitim, her zaman gilincellenmeye ihtiyag
duyar. Ozellikle Covid-19 salgimi siirecinde uzaktan yiiriitiilen egitim faaliyetleri,
teknolojinin hayatimizi nasil kolaylastirdigini bir kere daha gostermistir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu dogrultuda bu ¢alismanin amact da 2011-2023 yillar1 arasinda Yabancilara Tiirkge
Ogretiminde teknoloji kullanimi iizerine yapilan bilimsel galigmalar1 yaym yili, yaym
tiiri, yontemi, yayilandigi kurum, yayinlandig1 dergi, anahtar kelimeler, igerik/konu ve
veri toplama araglart gibi gesitli degiskenler agisindan analiz etmek, bu analizlerden
hareketle gilincel egilimleri gdstermek ve bu somut bulgulardan hareketle yapilan
yorumlamalar ile arastirmacilara Yabancilara Tiirkce Ogretiminde teknoloji
kullaniminin nasil bir seyir izledigi hakkinda bir ¢erceve ve yapilacak ¢alismalar i¢in
Oneriler sunmaktir.

Bu amacla agagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji kullamimu iizerine yapilan bilimsel
caligsmalarin yillara gore sayisal dagilimi nasildir?

2. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji kullamimu iizerine yapilan bilimsel
calismalarin yayin tiirlerine gore dagilimlart nasildir?

3. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji kullanim {izerine yapilan bilimsel
calismalarin yonteme gore dagilimi nasildir?

4. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji kullanimi iizerine yapilan bilimsel
calismalarin yayimlandigi kurumlara gore dagilimlari nasildir?

5. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji kullanim {izerine yapilan bilimsel
calismalarin yayimlandig: dergilere gore dagilimlari nasildir?

6. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji kullamimu iizerine yapilan bilimsel
calismalarin en sik kullanilan anahtar kelimeler nelerdir?

7. Yabancilara Tiirkce Ogretiminde teknoloji kullanimi iizerine yapilan bilimsel
caligsmalarin igerik/konu dagilimi nasildir?

8. Yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji kullanimi {izerine yapilan bilimsel
calismalarin veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?

3. Yontem
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, 2011-2023 yillar1 arasinda Yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji
kullanimi tlizerine yapilan ¢aligmalarin genel egilimlerini nitel arastirma yontemlerinden
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biri olan betimsel analiz ile ifade etmeyi amaglamaktadir. Betimsel analiz ¢alismalarinin
temel amaci sistematik bir tarama sonucu belirli bir kuramsal ¢er¢evede elde edilen
bulgular1 yorumlamak, diizenlemek ve okuyucuya sunmaktir. Bu dogrultuda kuramsal

bir cerceve belirlenir, veriler sistematik bir sekilde toplanir, elde edilen veriler
temalarina gore gruplanir ve sonunda neden sonug iliskisi kurularak yorumlanir
(Yildirnm & Simsek, 2021, s. 244). Betimsel analizde arastirmaci belirli bir alandaki
genel egilimleri, gelisimi saptayabilir. Saptamalar oldukga yiizeysel olmakla birlikte
orneklem sayisindaki fazlalik gilivenirligi artirir. Meta-sentez calismalarindan farkli
olarak betimsel analiz ¢alismalarinda derinlemesine bir analiz yapilmaz, alanin genel
egilimleri belirlenir. Sonunda arastirmaci tarafindan ileriki ¢alismalar i¢in Onerilerde
bulunur.

3.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma i¢in YOK Ulusal Tez Merkezi, ULAKBIM DergiPark, ULAKBIM TR Dizin,
Google Scholar, ProQuest ve WoS (Web of Science) veri tabanlari belirlenen anahtar
kelimeler ile taranmis, 42 lisansiistii teze ve 106 makaleye ulagilmistir. Arastirmaya
dahil etme ve hari¢ tutma olgiitleri belirlenirken Yabancilara Tiirkce Ogretiminde
akademik Tiirk¢e (Kaya, Avsar & Demirel, 2023), iki dillilik (Avc1r & Kurudayioglu,
2022) ve metin uyarlama (Ozdemir & Eroglu, 2022) gibi ¢alismalar esas alinmistir. Bu
dogrultuda dahil etme ve hari¢ tutma oSlgiitleri sdyledir:

Tablo 1

Arastirmaya Ddhil Etme ve Hari¢ Tutma Kriterleri

OLCUT DAHIL ETME HARIC TUTMA
Basliginda,

-Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde teknoloji
kullanimi1

-Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dijital
materyal

-Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde Web
tabanli materyal

-Yabanc dil olarak Tiirk¢e dgretiminde Basliginda yanda gosterilen anahtar

Anahtar  yyjjanilan Web 2.0 araglari kelimeleri igermeyen galigmalar

Kelime

~Yabancilara bilgisayar destekli Tiirkge dgretimi ~ arastirmaya dahil edilmemistir.

-Using web tools in Teaching Turkish as a
foreign language

-Digital based teaching in Teaching Turkish as a
foreign/second language - Online platforms in
Teaching Turkish as a foreign language

-Teaching Turkish to foreigners and technology
anahtar kelimelerini igeren birincil ¢galigmalar
aragtirma kapsamina dahil edilmistir.
Icerik Yabancilara Tiirkce 6gretiminde teknoloji, Yabaneilara Tiirkce 6gretiminde
uzaktan egitim, teknolojik materyal gelistirme, teknoloji, uzaktan egitim,
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bir ¢evrimigci platformun etkililiginin incelenmesi  teknolojik materyal gelistirme, var
gibi konulari igeren birincil caligmalar arastrma  olan teknolojik uygulamalarin
kapsamina dahil edilmistir. etkililigini inceleme gibi konulari
icermeyen c¢aligmalar arastirmaya
dahil edilmemistir.

Tiirkge ve Ingilizce digindaki
dillerle yazilan ¢aligmalar arastirma
kapsamina dahil edilmemistir.
2011 yilindan 6nce ve 2023
Zaman 2011-2023 yillar1 arasindaki birincil caligmalar yilindan sonra yayinlanan

Aralig arastirma kapsamina dahil edilmistir. caligmalar arastirmaya dahil
edilmemistir.

Erisilemeyen bilimsel ¢aligmalar,
kitaplar, kitap boliimleri, tezlerden
iiretilen makaleler arastirma
kapsamina dahil edilmemistir.

Tiirkge ve Ingilizce dillerinde yazilan birincil

Dil caligmalar arastirma kapsamina dahil edilmistir.

Erisilebilir olan yiiksek lisans tezi, doktora tezi,
arastirma makalesi, derleme makalesi, bildiri tam
metinleri arastirma kapsamina dahil edilmistir.

Yayin
Tiirii

Dahil etme ve hari¢ tutma Olgiitlerine uymayan 25 makale ve 2 lisansiistii tez arastirma
kapsamina dahil edilmemistir. Bdylece bu arasgtirmanin kapsamini 121 birincil bilimsel
calisma olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclari

Calismanin veri setin olusturmak i¢in YOK Ulusal Tez Merkezi, ULAKBIM DergiPark,
ULAKBIM TR Dizin, Google Scholar, ProQuest ve WoS (Web of Science) veri
tabanlari ilk olarak belirlenen anahtar kelimelere gore taranmistir. Ardindan elde edilen
veriler dahil etme ve hari¢ tutma Olciitlerine gore yeniden taranmistir. Bu siirecin
sonunda arastirmanin kapsamina dahil edilen 40 lisansiistii tez ve 81 makale olmak
iizere toplam 121 birincil ¢alisma dokiiman analizi teknigi ile analiz edilmistir. Yildirim
ve Simsek’e gore (2021, s.189) dokiiman incelemede, incelenecek konu hakkinda bilgi
sunan tim yazili, basili materyaller analiz edilir. Nitel arastirmalarda dokiimanlar,
zaman ve para tasarrufu saglayarak arastirmacilar icin etkili bir bilgi kaynagi haline
gelir. Bu arastirmanin veri setini yalnizca dokiimanlar olusturmaktadir. Dolayisiyla
dokiimanlar kapsamli sekilde icerik analizine tabi tutulmustur. Bu sliregte arastirmaya
dahil edilen g¢aligmalar belirlendikten sonra temalar olusturulmus, degiskenlere karar
verilmis ve tablolastirma yapilarak somut veriler sayisal olarak sunulmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsamina alinan ¢alismalar, siklik ve ylizde analizi ile degerlendirilmistir.
Aragtirmaya dahil edilen calismalar arastirmacilar tarafindan olusturulan kaynak
inceleme formuna gore analiz edilmistir. Bu form, yukarida sozii edilen veri tabanlari
aracilifiyla ulasilan birincil bilimsel ¢alismalari yayin yili, yayin tiirli, yontem, kurum,
dergi, anahtar kelime, igerik/konu ve veri toplama araci gibi degiskenler bakimindan
analiz etmek, siniflamak ve kodlamak i¢in arastirmacilar tarafindan es zamanli olarak
kullanilmistir. Bu incelemelerin sonucunda elde edilen sonuglar tablolar halinde
sunulmustur. Gorsellestirme ve tablolastirma siirecinde Microsoft Office Excel ve
WordArt isimli uygulamalardan yararlamilmistir. Boylece yayin yili, yayin tirii,
kullamlan yontem, kurum, dergi, anahtar kelimeler, icerik/konu ve veri toplama
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araglart gibi degiskenlere gore incelenen ¢aligmalarin genel egilimleri gorsellestirilerek

daha kolay yorumlanabilir hale getirilmistir.
3.5. Gecgerlik ve Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda gegerlik, caligmanin bulgularina ulagsmada arastirmaci tarafindan
yapilan kontrolleri, giivenirlik ise birden fazla arastirmacinin ¢alismanin yaklagiminin
tutarli olup olmadigimi degerlendirmesini igerir (Gibbs, 2002). Bu c¢alismanin
gecerliginin saglanmasi i¢in belirlenen oOlciitler lizerinde 2 alan uzmaninin goriisii
alinmis ve bulgular arastirmacilar tarafindan art zamanli olarak kontrol edilmistir.
Giivenirligin saglanmasi i¢in ise kodlayicilar arasi tutarlilik ilkesi esas alinmistir. Bunun
icin ¢aligmalar incelenirken ele almman degiskenlere uygun olarak kodlamalar
yaptlmistir. Bu kodlamalar arastirmacilar tarafindan es zamanli olarak kontrol
edilmistir. Kodlayicilar arasi uyum ig¢in Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik
formili kullanmilmistir. Buna gbére kodlayicilar arasi tutarlilik %90 olarak
hesaplanmistir. Yildirim ve Simsek (2021) gore % 70’in iizerindeki sonuglar giivenilir
kabul edilmektedir.

4. Bulgular

Bu boliimde arastirmanin bulgulan tablolastirilarak ve gorsellestirilerek sunulmustur.
Birinci arastirma sorusuna yonelik bulgular su sekildedir:

Sekil 1

Calismalarin Yillara Gére Dagilimi

YILLAR

25
210
15
10
, = m B I
5 210 17 201 2021

2011 2013 2014 201 B 2019 2020

]

2022 2023

Sekil 1°de caligmalarin 2011-2023 yillar1 arasindaki dagilimlart gosterilmistir. Buna
gore en az ¢aligma 2011 yilinda (n=1), en ¢ok ¢alisma 2022 yilinda (n=27) yapilmistir.
Grafigin geneline baktigimizda Yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji kullanimi
iizerine yapilan calismalarda hizli bir artis goriilmektedir. Ozellikle 2019 yilindan
itibaren goriilen artisin sebebinin diinya genelinde etkisini gosteren Covid-19 salgini
oldugunu sdylemek miimkiindiir. 2019 yilindan sonra yapilan calismalarda uzaktan
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egitim, ¢evrimi¢i egitim, online egitim vb. anahtar kelimelerin hem baslikta hem de
icerikte yer almasi bunun sonucudur.

Ikinci arastirma sorusuna ydnelik bulgular su sekildedir:
Sekil 2

Calismalarin Yaywn Tiiriine Gore Dagilimi

Yoy M TUORD

vOKsEK Lisans TEzi

pokToRA TEzi - |

DERLEME MakaLEST I

BiLDiriTam METNT

ARASTIRM A MAKALES

i 10 20 S0 a0 S0 &0 L

Sekil 2°de ¢alismalarin yayin tiiriine gore dagilimlar gosterilmistir. Yabancilara Tiirkce
ogretiminde teknoloji kullanimi tizerine en ¢ok aragtirma makalesi (n=63) yazilmis, en
az derleme makalesi (n=2) yazilmistir. Yiiksek lisans (n=22) ve doktora tezleri (n=18)
arasinda dengeli bir dagilim goriilmektedir. Ancak derleme makalelerinin sayisi oldukca
duisiiktiir.

Uciincii arastirma sorusuna ydnelik bulgular su sekildedir:
Sekil 3

Calismalarin Yonteme Gore Dagilimi

YONTEM

m KARMA YONTEM

u NICEL YONTEM

= NITEL YONTEM

Sekil 3’te caligmalarin yonteme goére dagilimlar1 gosterilmistir. Yabancilara Tiirkce
ogretiminde teknoloji kullanimi {izerine yapilan calismalarin %51°i nitel yonteme,
%?27’s1 nicel yonteme ve %?22’si karma yonteme uygun olarak yapilmistir.
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Dérdiincii arastirma sorusuna yonelik bulgular su sekildedir:
Sekil 4

Lisansiistii Tezlerin Yaymlandigi Kurumlara Gore Dagilimi

Calismalarin Kurumlara Goére Dagilimlari
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Sekil 4’te lisansiistii tezlerin yaymnladigi kuruma gore dagilimlar gosterilmistir (En ¢cok
yayin yapilan ilk 10 {niversite gosterilmektedir). Tabloya gore Yabancilara Tiirkce
Ogretiminde teknoloji kullanimi iizerine yapilan lisansiistii tezlerin 5 tez ile en ¢ok
Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde yapildigi goriilmektedir. Onu 4 tez ile istanbul
Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi ve Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi
takip etmektedir.

Besinci arastirma sorusuna yonelik bulgular su sekildedir:
Sekil 5

Calismalarin Dergilere Gére Dagilimlar
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Sekil 5°te ¢alismalarin yayimlandiklar1 dergilere gore dagilimlar1 gosterilmistir (En ¢ok
yayim yapan ilk 5 dergi gosterilmektedir). Tabloya gore Yabancilara Tiirkge
Ogretiminde teknoloji kullanimi iizerine yazilan makaleler sirasiyla Turkish Studies
(n=14), Journal of Mother Tongue Education (n=4), RumeliDe Dil ve Edebiyat
Arastirmalar1  (n=4), Turkophone (n=4) ve Aydin TOMER (n=4) dergilerinde
yayimlanmistir. Bilimsel c¢alismalarin ulagilabilir ve kalict olmasi yayinlandiklari
dergilere baghdir. Bu dergiler, sosyal bilimler alaninda olduk¢a giiglii dergilerdir.
Bilimsel gelisimi destekledikleri gibi arastirmacilar i¢in giiclii bir kaynak niteligi de
goriirler.

Altinct arastirma sorusuna yonelik bulgular su sekildedir:
Sekil 6

Calismalarin Anahtar Kelimelerine Gére Dagilimlar
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Sekil 6’da c¢aligmalarin anahtar kelimelere gore dagilimlar1 gdsterilmistir. Buna gore
calismalarda en ¢ok kullanilan anahtar kelimeler yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi
(n=37), yabancilara Tiirk¢e ogretimi (n=23), Web 2.0 ara¢lart (n=19), yabanci dil
olarak Tiirk¢e (n=14), Tiirkcenin yabanci dil olarak égretimi (n=13) ve yazma becerisi
(n=13) seklindedir. Buradan da anlasilacag {izere calismalarda en ¢ok ele alinan beceri
yazma becerisi olmustur.
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Yedinci arastirma sorusuna yonelik bulgular su sekildedir:

Sekil 7

Calismalarin Igerik/Konularina Gére Dagilimlart
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Sekil 7°de caligmalarin igerik/konularina gore dagilimlari gosterilmistir. Calismalarin
icerik/konular1 belirlenirken c¢alismalarin basliklar1 ve anahtar kelimeleri dikkate
alinarak bir kodlama yapilmistir. Bu kodlamalardan hareketle kategoriler ¢ikarilmistir.
Arastirmacilarin es zamanli olarak yiiriittiikleri kodlama siirecinin sonunda genel
kategoriler belirlenmistir. Buradan hareketle Sekil 7°de goriildiigii gibi arastirmaya dahil
edilen g¢aligmalarin icerik/konularina gore dagilimlarinda en ¢ok yazma becerisini
gelistirmeye yénelik uygulamalarin (n=13) yapildig1t sonucuna ulasilmistir. Onu
literatiir taramast (n=11), égretici goriisleri (n=10), uygulama onerisi sunma (nN=8),
ogrenici goriigleri (n=8), kelime ogretimini gelistirmeye yonelik uygulamalar (n=7),
dinleme becerisini gelistirmeye yénelik uygulamalar (n=7), okuma becerisini
gelistirmeye yénelik uygulamalar (n=6) ve kiiltiir 6grenimini gelistirmeye ydnelik
uygulamalar (n=4) takip etmektedir. Buna gore tizerinde en ¢ok durulan dil becerisi
yazmadir. Onu dinleme, okuma ve konusma becerisi izlemektedir.
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Sekizinci arastirma sorusuna yonelik bulgular su sekildedir:
Sekil 8

Calismalarin Veri Toplama Ara¢larina Gére Dagilimlar
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Sekil 8’de caligmalarin veri toplama araglarina gore dagilimlart gosterilmistir. Buna
gdre Yabancilara Tiirkce Ogretiminde teknoloji kullanimu iizerine yapilan galismalarda
en ¢ok kullanilan veri toplama araglar1 sirasiyla dokiiman (inceleme) (n=23), yar
yapilandirilmis goriisme formu (n=21), anket (n=17), goriisme formu (nN=12) ve kisisel
bilgi formu (n=11) seklindedir. Dokiiman incelemenin en ¢ok tercih edilen arag olmasi,
en ¢ok kullanilan yontemin nitel aragtirma yontemleri olmasi ile agiklanabilir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calisma, Yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji kullammi {izerine yapilan
bilimsel caligmalarin 2011-2023 yillar1 arasinda nasil bir gelisim gosterdigini farkli
degiskenler acisindan ele alarak alandaki genel egilimi gostermistir.

Dahil etme ve hari¢ tutma Olgiitleri uygulandiktan sonra elde edilen bulgulara gore,
2011-2023 yillar1 arasinda Yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji kullanim {izerine
121 g¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismalarin yillara gore dagilimi incelendiginde en az
calismanin 1 ¢alisma ile 2011 yilinda, en ¢ok galismanin ise 27 ¢alisma ile 2022 yilinda
yapildigini sdyleyebiliriz. Buna gore, yillar icinde Yabancilara Tiirkge Ogretiminde
teknoloji kullanimina 6nem verildigi ve bu alanda ¢alismalarin arttig1 soylenebilir. Bu
artisin Ozellikle 2019 yili ve sonrasinda goriilmesinin bir sebebi olarak Covid-19
pandemisinin etkisi diigtiniilmektedir. Nitekim arastirmaya dahil edilen bilimsel
calismalardan 2019 yilindan sonra yayimnlananlarin baglik veya anahtar kelimelerinde
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‘uzaktan egitim, teknolojik materyal, Web 2.0 araclar1’ gibi kavramlardan birini i¢eriyor
olmast bu durumu desteklemektedir. Ayrica bu ¢alismalarda ¢evrim i¢i modeller ve
Web 2.0 araclar1 araciligiyla en ¢ok dil becerilerine ve kelime 6gretimine odaklanilmasi
da uzaktan dil 6greniminin 2019 yiliyla ilgi ¢eken bir konu olarak giindeme gelmesi ve
dil 6grenmenin bu yolla daha da kolaylasmasi ile agiklanabilir.

Calismalarin yayin tiirtine gére dagilimi incelendiginde, 63 ¢alisma ile en ¢ok aragtirma
makalesi yazildigi, 2 ¢alisma ile en az derleme makalesi yazildig1 goriilmektedir. 22
yiiksek lisans tezi ve 18 doktora teziyle de lisansiistiinde dengeli bir dagilim oldugu
sOylenebilir. Buna karsilik, arastirma ve derleme makaleleri arasindaki bu fark
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde teknoloji kullaniminin gelisen bir konu alani olmasi ve
aragtirmacilart alanin genel goriintiisiinii/egilimini sunmak yerine temel problemlerini
arastirmaya ve ¢oziim oOnerileri gelistirmeye yonlendirmesiyle aciklanabilir. Bu sonug,
yontem ve veri toplama araglari degiskenlerinden elde edilen sonuglarla da paralellik
gostermektedir. Nitekim en c¢ok kullanilan yontemin nitel yontem (%51) ve veri
toplama araglarinin da dokiimanlar (n=23) ve goOriisme formlar1 (n=21) olmasi
aragtirmacilarin  dikkatini  Ogreticilerin ve &grenicilerin ihtiyaglarini, goriislerini
anlamaya ve sorunlara yonelik ¢6ziim Onerisi gelistirmeye verdigini gostermektedir.

Calismalarda kullanilan yontemlerin dagilimina bakildiginda, ¢alismalarin %51°1 nitel
yontemle, %27’si nicel yontemle ve %22’si de karma yontemle yapilmistir. Bu durum,
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji kullanimimin gelismekte olan bir alan olmasi
sebebiyle arastirmacilarin daha ¢ok alanin temel parametrelerini agiklamak, ihtiyag
analizlerini yapmak, Ogretici ve 6grenici goriislerini géstermek {izerine yogunlagmalari
ile aciklanabilir.

En c¢ok lisansiistii tez yiiriiten ilk 10 kuruma bakildiginda, 5 ¢alisma ile en c¢ok tez
calismasi Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde yiiriitiilmiistiir. Onu 4’er ¢aligma ile
Istanbul Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi ve Nevsehir Haci Bektas Veli
Universitesi izlemistir. Hacettepe Universitesi, FSTM Vakif Universitesi ve Gazi
Universitesi'nde de 3’er calisma yiiriitiilmiistiir. Anadolu Universitesi’nde 2, Bolu Abant
Izzet Baysal Universitesi ve Mugla Sitki Kogman Universitesinde de 1’er tez calismasi
yiriitilmistiir. Bu bulgulara ek olarak en ¢ok tez calismasi 10 calisma ile 2022 yilinda
yapilmis ve onu 2023 yilinda yapilan 8 lisansiistii tez ¢alismasi izlemistir. Dolayisiyla
ozellikle 2013 yilindan itibaren goriilen artis ile teknoloji kullaniminin temel bir ihtiyag
olarak gorildiigii ve lisansiistii diizeylerde inceleme konusu oldugunu sdylemek
mimkiindiir.

En ¢ok makale yaymi yapan ilk 5 dergiye bakildiginda, 14 ¢alisma ile en ¢ok bilimsel
yayin yapan dergi Turkish Studies dergisi olmustur. Onu 4’er ¢alisma ile Journal of
Mother Tongue Education, RumeliDe Dil ve Edebiyat Arastirmalar1 Dergisi,
Turkophone ve Aydin TOMER Dergisi takip etmistir. Bu durum, sosyal bilimler ve
ozellikle Tiirk¢e egitimi alaninda 6nde gelen dergilerde teknoloji kullaniminin énemli
bir boyut olarak goriildiigiinii ve aragtirmacilar tarafindan incelemelere konu oldugunu
gostermektedir. Teknoloji kullanimi tizerine yapilan bilimsel ¢alismalarin 6zellikle 2019
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yilindan itibaren artis gostermesi de sosyal bilimlerde oncii kabul edilen bu dergilerin
teknoloji kullanimi konusuna ayrica 6nem vermesine sebep olmus olabilir.

Calismalarin anahtar kelimelerine gore dagilimlarina baktigimizda ise en sik kullanilan
anahtar kelimeleri yabancit dil olarak Tiirk¢e 6gretimi (n=37), yabancilara Tiirk¢e
ogretimi (N=23), Web 2.0 araglart (n=19), yabanci dil olarak Tiirk¢e (n=14), Tiirk¢enin
yvabanct dil olarak ogretimi (n=13) ve yazma becerisi (n=13) scklinde siralayabiliriz.
Bunlarin yani sira etkinlik hazirlama (n=8), sosyal medya (n=7), uzaktan egitim (n=6),
podcast (n=5), materyal (n=5), kelime ogretimi (n=5), blog (n=4), ¢evrimici ogretim
(n=3), bilgisayar destekli dil dégretimi (n=3) ve metaverse (n=2) anahtar kelimeleri de
calismalarda sik karsilasilan anahtar kelimelerdendir. Bu durum, literatiir kisminda ele
aldigimiz bloglar, vikiler, podcastler, sosyal medya araglari gibi Web 2.0 araglarinin
yaygin olarak kullanildigini da gostermektedir. S6z konusu Web 2.0 araglarinin hem
temel dil becerileri hem de s6z varlig1 Ogretiminde sikca tercih edildigini sdylemek
mimkiindiir.

En sik kullanilan anahtar kelimelerin isaret ettigi bir baska husus ise en ¢ok ¢alismanin
yazma becerisini gelistirmek tizere yapildigidir. Bu bulguyu destekleyen bir bagka bulgu
ise igerik/konu dagilimi {izerine yapilan incelemedir. Calismalarin igerik/konularina
gore dagilimlarina bakildiginda en c¢ok yazma becerisini gelistirmeye yonelik
uygulamalar (n=13) iizerine ¢alisma yapildigin1 goriilmektedir. Bunu literatiir taramasi
(n=11), ogretici goriislerinin alinmast (n=10), kelime ogretimini gelistirmeye yonelik
uygulamalar (n=7), dinlemeye becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalar (n=7=,
okuma becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalar (n=6) ve kiiltiir ogrenimini
gelistirmeye yonelik uygulamalar (n=4) takip etmektedir. Buradan hareketle
Yabancilara Tiirkge Ogretiminde en ¢ok yazma becerisinin Ogretiminde sorunlar
yasandigini ve bu sorunlar1 ¢ozmek i¢in teknolojiden diger becerilere oranla daha fazla
yararlanildigini sdylemek miimkiindjir.

Calismalarda kullanilan veri toplama araglarinin dagilimina bakildiginda ise en ¢ok
kullanilan veri toplama araglarinin dokiiman (inceleme) (nN=23), yar: yapilandirilmis
goriisme formu (n=21), anket (n=17), goriisme formu (n=12) ve kisisel bilgi formu
(n=11) oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, diger degiskenlerden elde edilen bulgular ile
birlikte diisiiniildiigiinde daha anlamli hale gelmektedir. Nitekim bilimsel ¢alismalarda
en cok nitel yontemin kullanilmasit (%51) Yabancilara Tiirkge Ogretiminde teknoloji
kullaniminin gelisen bir konu alan1 olmasi sebebiyle arastirmacilari daha c¢ok bu
konunun temel problemlerini agiklamaya, 6grenici ve 6gretici goriislerinden hareketle
uygulamaya yonelik birtakim Oneriler sunmaya ve Ogrenici ihtiyaglarini belirlemeye
yonlendirmis olabilir. Boylece arastirmacilar yazili materyaller ile elde ettikleri
bilgilerin yani sira veri inandiriciligimi artirmak igin goériismelere ve anketlere de
basvurmustur.

Bulgulardan anlasilacag: iizere, Yabancilara Tiirkce Ogretiminde teknoloji kullanimi
gelismekte olan bir alandir. Tipki Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaminin kendisinde
oldugu gibi teknoloji kullanimi iizerine de daha ¢ok arastirmanin yapilmasina ihtiyag
vardir. Bu alanda daha fazla arastirma yapildikca hem Ogrenicilerin ihtiyaclart hem
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ogreticilerin bu konudaki bilgi ve deneyimleri hakkinda daha ¢ok bilgimiz olacaktir.
Ancak bdyle olursa genel egilimi ve gelisimi yorumlarken daha tutarli ve giivenilir
sonuglara varilabilir.

Bulgulardan hareketle deginilmesi gereken bir diger husus, dort temel beceriye de esit
sekilde hitap edilmedigidir. Dil bir biitiindiir ve dil becerileri bir biitiin olarak ele
alimmadik¢a gercek bir dilsel gelisimden bahsedilemez. Dolayisiyla yazma becerisi
kadar dinleme, konugsma ve okuma becerilerine de agirlik verilmeli boylece dilsel
geligim bir biitiin olarak ele alinmalidir. En ¢ok yazma becerisine hitap edilmesi, en zor
gelisen ve lizerinde en ¢ok ugrasi gerektiren beceri olmasiyla aciklanabilir.

Yabanci dil Ogretiminin temel hedefi dil Ogrenicilerini hedef dili dilsel, kiiltiirel,
toplumsal ve baglamsal agidan farkindaligi yiiksek bireyler haline getirmektir. Bu
siirecte farkindaligi artirmanin yollarindan birisi de bilgiye ulasma ve kullanma
noktasinda teknolojiden faydalanmaktir. Gerek Ogreticilerin gerekse Ogrenicilerin
teknolojik farkindaliklarinin yiikselmesi O0gretim ve Ogrenim siirecinde karsilasilan
problemlerin iistesinden gelmede bireyleri daha stratejik hale getirecektir. Bu
dogrultuda su 6neriler sunulmaktadir:

Yapilan bu arastirma ile ¢alismalarin daha ¢ok nitel yonteme uygun olarak yapildig
goriilmiistiir. Ancak teknolojik materyallerin ve uygulamalarin hangi diizeyde hangi
beceriler 6zelinde daha etkili oldugunu arastirmak {izere daha fazla nicel arastirmaya
ihtiya¢ duyuldugunu séylemek miimkiindiir. Bu arastirmalardan elde edilecek sonuglara
gore Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda kullanilan teknolojik materyallere iliskin
daha somut bilgilere ulasilmis olacaktir. Ustelik uzaktan egitimde, smif disinda ve siif
icinde yapilan etkinliklerde olmak {iizere hangi teknolojik materyallerin Ogrenici
thtiyacin1 daha ¢ok karsiladiginin gozlemlerle ve goriismelerde desteklenmesine de
ihtiya¢ vardir.

Aragtirmaya dahil edilen ¢alismalarin neredeyse yarisi arastirma makalesidir (n=63).
Derleme makalelerinin sayisi yalnizca 2’dir. Derleme makaleleri, bir alandaki gelisimin
yoniinii ve hizin1 belirlemek, nelere ihtiya¢ oldugunu daha kolay fark edebilmek igin
olduk¢a 6nemlidir. Ustelik derleme makaleleri ile bir konunun derinlemesine ele almist
da saglanabilir. Boylece belirli bir konu 6zelinde arastirmacilarin nasil bir bakis agisina
sahip oldugu gozler Oniine serilebilir, ayn1 zamanda Ozellikle Ogreticiler i¢in yol
goOsterici olabilir. Dolayisiyla Yabancilara Tiirk¢ce oOgretiminde teknoloji kullanimi
iizerine hazirlanacak derleme makaleleri ogreticilere sinif iginde veya disinda
yapacaklar1 etkinliklerde hangi teknolojik materyalin hangi ihtiyaca yonelik olarak
kullanilabilecegini gormelerine de yardimci olacaktir.

Calismalarin anahtar kelime ve igerik/konu degiskenlerine goére incelenmesinin
sonucuna bakildiginda arastirmacilarin en ¢ok yazma becerisini gelistirmek amaciyla
uygulama yaptig1 bulgulanmistir. Bunun sebebi yazma becerisinin hem en son hem de
en zor gelisen beceri olmasi olabilir. Ozellikle yazma becerisinin karmasik dogast
sebebiyle ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenicileri yazmaya karsi olumsuz bir tutum
gelistirmekte ve bunun sonucunda da kaygi seviyeleri yiikselmektedir. Arastirmacilar
bu sebepten hareketle etkilesimli ve igbirlikli yazma ortamlar1 olusturmaya ¢alismis bu
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dogrultuda bloglardan, vikilerden ve sosyal medya araglarindan faydalanmistir. Boylece
bu olumsuz tutumlar ile kaygilar1 en aza indirmeye calismistir. Ancak dil 6grenimi
stirecinde dil becerileri tek basina anlamsal iliskileri kurmak i¢in yeterli degildir.
Okuma, dinleme ve konusma becerileri ile iligkili olarak &gretilecek yazma becerisi
daha anlamli hale gelecektir. Ustelik bu siiregte s6z varliginm ve dilbilgisinin
(grammar) 6gretimi de dil becerileriyle biitiinlesik olarak ilerlemelidir. Bu sebeple
aragtirmacilara yazma becerisinin yani sira diger dil becerilerine, soz varlig1 ve dilbilgisi
ogretimine yonelik teknoloji destekli aragtirmalara da gereken 6nemi vererek Web 2.0
araglarinin bu becerileri es glidiimlii olarak nasil gelistirilecegini incelemeleri onerilir.

Son olarak aragtirmacilarin yalnizca dokiimanlart incelemesi sinif i¢inde ve disinda
yasanan sorunlarin fark edilip ¢6ziim iiretilmesi ic¢in yeterli degildir. Arastirmacilara
siif i¢i uygulamalar1 daha ¢ok gozlemlemesi, sinifin bu dogal akisinda teknolojik
materyallere karsi Ogretici ve Ogreniciler tarafindan nasil tutum ve davranmislar
gelistirildigi tespit etmeleri Onerilmektedir. Boylece gozlemler ve goriismeler ile
desteklenecek literatiir bilgisi Yabancilara Tiirkce 0gretiminde teknoloji kullaniminin
smif etkinliklerine ne olglide ve nasil yansidigimi daha saglikli bir sekilde
yorumlamamiza yardime1 olacaktir.
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Etik Kurul Onay1:
Calisma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Extended Abstract

Technology, which has become indispensable in our daily lives, has also become the
most frequently referred source in education and training activities in recent decades.
Developments in science and technology have been reflected in educational policy and
curriculum and thus use of technology and technological competence has become an
emphasized subject. Also, in the field of Teaching Turkish to Foreigners the use of
technology has been a standout subject to both ease the instructor’s practices and
support the autonomous learning of the learners.

In parallel with technological developments, using digital learning resources, which are
used in each field of the system of education, in the field of Teaching Turkish to
Foreigners, contributes to getting high efficiency from the lessons. Study results in the
literature also reveal that, compared to conventional teaching methods, digital learning
resources increase course achievement, help courses become more enjoyable by making
them less boring and increase learners’ motivation for class (Bas & Yildirim, 2018;
Eryilmaz, 2023; Fidan, 2019; Giiven & Banaz, 2020; Ince, 2021; Ince & Gdoker, 2019;
Simsek, 2023; Kadizade, 2015; Karatay, Karabuga & Iipek, 2018; Karaldl, 2020;
Kurtoglu, Togrul & Bayat, 2023; Ozdemir & Bodur, 2021; Y1lmaz & Babacan, 2015).

In this respect, investigating the research trends of the scientific studies on technology
use in Teaching Turkish to Foreigners can enable the evaluation of the impact and
contribution of these studies to the literature. Moreover, it can be guiding in determining
which areas have new opportunities or which areas require more research. Based on the
aim of this research, the scientific studies were analyzed in terms of "year of
publication”, "type of research”, "data collection tools", "subject/content”, "institution",

"keywords", "journal” and "method" variables within the scope of this study, which also
constituted the research questions.

This study analyzes the general tendencies in the studies that were carried out on the use
of technology in the field of Teaching Turkish to Foreigners between 2011 and 2023 by
utilizing descriptive analysis, which is one of the qualitative research methods.
Accordingly, the data were collected from the databases of YOK National Research
Center, ULAKBIM DergiPark, ULAKBIM TR Index, Google Scholar, ProQuest and
WoS (Web of Science) using the specified keywords, and the sample of this study
consists of 121 studies, including 40 theses and 81 articles. The studies included in the
scope of the research have been analyzed according to specified criteria in line with the
research questions.

According to the findings of the study, as for the distribution of the studies by years,
there has been a rapid increase in the number of the studies on the use of technology,
specifically since 2019. This can be due to the consequences of COVID-19 pandemic.
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When the distribution of the studies according to the type of publication is analyzed, it
is seen that most of the studies are research articles with 63 studies and the least number
of review articles with 2 studies. With 22 master's theses and 18 doctoral theses, it can
be said that there is a balanced distribution in graduate studies.

When the top 10 institutions that conducted the highest number of postgraduate theses
are examined, Canakkale Onsekiz Mart University leads with 5 studies. It is followed
by Istanbul University, Yildiz Technical University, and Nevsehir Hac1 Bektas Veli
University, each with 4 studies. Hacettepe University, FSM Foundation University, and
Gazi University each conducted 3 studies. Anadolu University, Bolu Abant Izzet Baysal
University, and Mugla Sitki Kogman University each conducted 2 thesis studies.

When we look at the top 5 journals that published the most articles, the journal Turkish
Studies has been found to be the journal with the highest number of scientific
publications with 14 studies. It was followed by Journal of Mother Tongue Education,
RumeliDe Journal of Language and Literature Studies, Turkophone and Aydin TOMER
Journal with 4 studies each. This situation shows that more publications are made in
leading journals in the field of social sciences and especially in the field of Turkish
education.

When we look at the distribution of the studies according to their keywords, it can be
understood from the most frequently used keywords that most of the studies were
conducted to improve writing skills. More research into the use of technology to
improve other skills namely; speaking, listening and reading skills can be suggested.

When the distribution of the studies according to their content/subjects is considered, it
can be said that the general tendency is on examining existing techniques (n=42),
developing applications (n=26) and examining the effectiveness of a technique (n=19).
This can be explained by the fact that the use of technology in teaching Turkish to
foreigners is a developing field, which pushes researchers to understand the parameters
of the field.

With this research, the studies are found to be more appropriate for qualitative method.
It is advised to those working in the field to support qualitative findings with
quantitative data, thereby conducting studies more suitable to mixed research design.

According to the distribution of content determined in the study, most studies have been
carried out through examination of existing techniques. The development of new
techniques and practices related to the use of technology in Teaching Turkish to
Foreigners will contribute to the field.

The most frequently used data collection tool in the studies is document analysis. This is
due to the field being quite new and the studies that set the parameters are subject to
review. The researchers are advised, based on these findings, to conduct studies that
determine learner’s expectations and instructor’s proficiency regarding the use of
technology. Therefore, instructor's opinions and learner's requirements, which are
stakeholders of the field, will contribute to further studies that will be conducted.
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TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK OGRETIMINDE SOZ VARLIGI
KAZANDIRMADA GOSTERGEKURESEL ALAN: HAYVAN iSIMLERI
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Ozet: S6z varligy, bir dilin diisiiniis ve diinyay: algilayisina dair 6nemli ipuglar1 veren bir dil hazinesidir.
S6z varligindan hareketle toplumlar hakkinda yasayisindan, gelenegine, tarihine ve inanglarma kadar pek
cok bilgi edinilebilmektedir. S6z varliginin sekillenmesinde kiiltiiriin 6nemli bir etkisi vardir. Kiiltiir;
toplumlarin aynasi, tecriibesi ve diinya goriisiidiir. Bu anlayisla kiiltiir; kiginin diisiindiigiini, istedigini,
begendigini, gordiigiinii, yasadigini ifade ettigi dilinin sekillendiricisi durumundadir. Soézciiklerin dil
icerisinde tasidiklari anlamlarinda dilin olustugu kiltiiriin biiyiik bir etkisi vardwr. Bu g¢alismanin
konusunu olusturan Tirkgedeki hayvan isimleri de Tiirkgenin s6z varhiginda 6nemli bir yere sahiptir.
Ozellikle Tiirk kiiltiir tarihine bakildigmda hayvanciliga bagl yasam sekli ve tabiatta yasam Tiirk¢enin
s0z varliginda etkili olmus ve hayvanlarla ilgili pek ¢ok sozciik boylece Tiirk¢enin s6z varliginda yerini
almigtir. Hayvan isimlerinin temel anlamlarmin disinda cesitli sézciiklerle birlikte metaforik sekilde
kullanimi Tiirk diistiniisii ve algisiyla ilgilidir. Her insan ana dilinde disiiniir ve ana dilinde diinyay1
algilamaktadir. Tiirkgeyi yabanct bir dil olarak dgrenen kisi de diinyay: artik Tiirk kiiltiiriiniin algis1 ve
diistiniisiinde anlamaya baslayacaktir. Bu sebeple Tiirkgenin s6z varliginda metaforik kullanimlara sahip
hayvan isimleri de Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak 6gretiminde Tiirk kiiltliriine ait bir anlam evreni
olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu ¢aligmada kiiltiiri gostergelerle oriilii bir kiiltiir dizgesi olarak géren Rus
gostergebilimei Yuri Lotman’in gostergekiire yaklasimi gercevesinde Tiirkgedeki hayvan isimleri birer
Tiirk kiilttir etrafinda sekillenmis gostergekiiresel alan olarak ele alinmistir. Bu gdstergekiiresel alanin
varligina ve Tiirkgenin yabanci bir dil olarak 6gretiminde sdzvarligi kazandirmadaki 6nemine deginilmis,
gostergekiiresel bir alan olarak goriilen Tiirkgedeki hayvan isimleri, tasidiklar1 anlamlar ve kullanim
alanlarina gére Tiirk kiiltiiriine ait diisiiniis ve algmin Tiirkgenin s6zvarligina etkisini gostermek amaciyla
calisma icerisinde smiflandirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gostergekiire, hayvan isimleri, s6z varligi, Tirk¢e 6gretimi, Yuri Lotman.

SEMIOSPHERE IN VOCABULARY ACQUISITION IN TEACHING TURKISH
AS A FOREIGN LANGUAGE: ANIMAL NAMES

Research Article
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Abstract: Lexicon is a language treasure that gives important clues about the way a language reflects the
world. Based on the vocabulary, a lot of information can be obtained about societies such as their life,
tradition, history and beliefs. Culture has an important effect on shaping vocabulary. Culture is the mirror,
experience and world view of societies. With this understanding, culture is the shaper of the language in
which a person expresses what he thinks, wants, likes, and sees. The culture in which a language is
formed has a great influence on the meaning of words in that language. The animal names in Turkish,
which are the subject of this study, have an important place in Turkish vocabulary. Especially when we
look at the history of Turkish culture, the way of life related to animal husbandry and life in nature have
been effective in the vocabulary of Turkish and many words related to animals have thus taken their place
in the vocabulary of Turkish. The metaphorical use of animal names together with various other words
apart from their literal meaning is connected to Turkish thinking and perception. Every human being
thinks in his/her native language and perceives the world in that language. A person who learns Turkish
as a foreign language will start to understand the world in the perception and thinking of Turkish culture.
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Therefore, animal names, used metaphorically in Turkish vocabulary, stand out as a semantic feature
belonging to Turkish culture. In this study, within the framework of Russian semiotician Yuri Lotman's
semiosphere approach, which sees culture as a cultural system woven with signs, animal names in
Turkish are considered as a semiosphere shaped around Turkish culture. The existence of this
semiosphere and its importance in gaining vocabulary in teaching Turkish as a foreign language have
been mentioned, and animal names in Turkish, which are seen as a semiosphere, have been classified in
the study in order to show the effect of the thinking and perception of Turkish culture on the vocabulary
of Turkish according to the meanings they carry and their usage areas.

Keywords: Animal names, semiosphere, teaching Turkish, vocabulary, Yuri Lotman.

Giris

Tiirk¢enin yabanct bir dil olarak 6gretiminde s6z varligi kazandirmanin kisiye sadece
sozclik ezberletmek olmadigr artik fark edilen bir gercektir. Dil &greniminde, bir
kelimenin anlamini bilmek, o kelimenin kullanim baglamini, kiiltiirel kdkenini ve
derinlemesine anlamlarini da icermektedir. Eger sadece sozciik ezberlemek soz varligi
kazanmak i¢in yeterli olsaydi sozlilkten anlami 6grenilmis her bir sozcilikle tiim
climleler ve paragraflar anlasilabilirdi. Bir dilin sozciikleri goériinenin ardinda derin
anlamlara sahiptir. Bir dile ait sdzciik o dilin olustugu kiiltiire dair izler tasgimakta, dilin
diinya algisina 6rnekler sunmaktadir. Dogan Aksan’in belirttigi gibi s6z varlig1 sadece
seslerin bir araya gelmesiyle olusmus simgeler degildir; ayn1 zamanda o dili konusan
toplumun maddi ve manevi kiiltiiriiniin bir aynasi, diisiinsel diinyasi, diinya goriisiiniin
bir kesitidir (2006, s. 7). Dolayistyla dil 6greniminde s6z varligina odaklanmak, sadece
kelime bilgisini degil ayn1 zamanda dilin koklerini, tarihini ve derin anlamini anlamay1
hedeflemektedir. O halde s6z varligi kiiltiire ait 6rnekler ve 6geler igermektedir.

Dogan Aksan Her Yoniiyle Dil adl1 eserinde de bir ulusun yasam sekli, inanglari, diinya
goriisii, gelenekleri ve tarih boyunca yasadiklari hakkinda bilgi sahibi olunmasa bile
dilin so6z varligr incelemesi ile bahsi gecen konularda cok degerli bilgilere
ulagilabilecegini belirtir (2020, s. 65). Bu acidan bakildiginda Tiirk¢eyi yabanci bir dil
olarak ogrenen kisi de bu durumda Tiirk¢e sozciiklerle birlikte Tirk tarihine,
inanglarina, geleneklerine ve diinya algisina yonelik pek ¢ok bilgiye ulagmis olur. Dil,
bir toplumun toplumsal hafizasinin bir yansimasidir. Aksan'in belirttigi gibi, dilin s6z
varlig1 incelenerek, o dili konusan toplumunun zengin kiiltiirel mirasi, ge¢misi ve diinya
goriisii hakkinda derinlemesine bilgiler edinmek miimkiindiir. Bu durum, dil 6grenimi
stirecini sadece kelime bilgisini artirmakla sinirli olmaktan ¢ikarip 6grencilere dilin
baglamini, kiiltiirel baglamin1 ve toplumsal igerigini kavrama sansi tanimaktadir.
Dolayisiyla, Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminde, sadece dil bilgisi ve kelime
bilgisi degil, ayn1 zamanda dilin ig¢sel derinlikleri ve kiiltiirel boyutlar1 da gozetilmelidir.

Dil zaten i¢inde olustugu kiiltiir ile bir etkilesim halindedir. Dil, nasil kiiltiiriin nesilden
nesle ulagsmasii sagliyorsa kiiltiir de dilin s6z varliginin sekillenmesinde onemli bir
etkiye sahiptir. Bir bagka ifadeyle dilin sozciikleri i¢inde bulundugu kiiltiiriin bir
gostergesi durumundadir. Nermi Uygur, Kiiltiir Kurami isimli ¢alismasinda kisinin ana
dilini 6grenmesini kiiltiir edinmesinden baska bir sey olarak gérmez (1984, s. 21) Bu
durumda Tiirkgeyi yabanci bir dil olarak 6grenen kisi de Tiirk kiiltiiriine ait diisiince ve
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alg1 ile kars1 karstyadir, yeni bir dille yeni bir diinya algis1 igerisindedir. Yeni bir dili

ogrenmek, ayni zamanda yeni bir kiiltiirle etkilesime girmek anlamina gelmektedir ve
bu, kisiyi sadece dilin yiizeyine degil, aym1 zamanda o dilin igsel derinliklerine ve
kiiltiirel baglamina da tagimaktadir.

1. Kiiltiir, Dil ve Gostergekiire

Dilin yalnizca kurallardan ve sozciiklerden olusmus bir sistem oldugunu diistinmek
dogru degildir. Dil, kiiltiire ait diistinme biciminin simgesel ifadesidir. Wierzbicka
(1997), dili titizlikle inceleyerek kelimelerin ve ifadelerin igine yerlestirilmis kiiltiirel
niianslar1 ortaya ¢ikarmaktadir. Goriintiste basit terimlerin nasil anlam ve kiiltiirel 6Gnem
katmanlar1 tastyabilecegini gostererek, belirli bir toplulugun degerleri, normlar ve
sosyal dinamikleri hakkinda degerli bilgiler sunmaktadir. Her kiiltiiriin diistinme bi¢imi
o kiiltiiriin olusum siireciyle ilgilidir ve diller diistinme bigimleri acisindan farklidir
(Unalan, 2014, s. 28-29). Bu baglamda, bir kelimenin veya ifadenin tasidig1 anlam, bir
kiiltiirde gii¢ veya saygi ifadesi olabilirken, baska bir kiiltiirde tamamen zit bir anlam
icerebilir. Ornegin, “ay1” sozciigii bir kiiltiirde giiciin sembolii iken bir baska kiiltiir de
hakaret olarak goriilerek kaba anlaminda olumsuz bir anlam igerebilmektedir. Bu durum
tamamen kiiltlirlerin diinya algis1 ve diisiinme bicimi ile ilgilidir. Her dil kendine 6zgii
bir diinya goriisiine sahiptir (Unalan, 2014, s. 31) ve dillere has bu diinya goriisii de
ozellikle kendini dilin s6z varlifinda (sozciiklerde, atasozlerinde, deyimlerde ve
terimlerde) gostermektedir. Wierzbickanin (1997) c¢alismasi dil, diisiince ve kiiltiir
arasindaki dinamik etkilesimin altin1 ¢izmektedir. Dilin yalnizca kiiltiirel gergeklikleri
yansitmadigint aym1 zamanda onlarn sekillendirdigini, bireylerin diinyayr nasil
kavramlastirdigini ve birbirleriyle nasil iletisim kurdugunu etkiledigini savunmaktadir.
Wierzbicka, farkli dillerin dilsel yapilarint ve kavramsal gercevelerini inceleyerek, dilin
kiiltiirel] baglam igindeki algi, davramis ve etkilesim {izerindeki derin etkisini
aydinlatmaktadir. Dolayisiyla bir dilin i¢sel yapisini anlamak, o dilin konusuldugu
kiiltiirin  diisiince bicimini kavramayr ve dilin ifade ettigi degerleri anlamay1
icermektedir.

Bu noktada gostergekiire dikkat cekmektedir. Gostergekiire, farkli organizasyon
diizeylerine ait c¢esitli gostergebilimsel olusumlar1 igeren bir siireklilik olarak
tanimlanmaktadir. Lotman'a (2005, s. 211) gore bu kiire i¢inde yapisal ve islevsel
farkliliklara sahip olan gosterge sistemleri bulunmaktadir. Dil, evrensel bir gosterge
sistemidir, ancak gostergekiire iginde yer alan Ozel gosterge sistemleriyle bir arada
kullanilmaktadir. Sozlii diller, kiiltiirde ortaya ¢ikan gesitli sozsiiz gosterge sistemleriyle
birlesmekte ve boylece gostergekiirenin  karmasikligi  artmaktadir.  Farkli
gostergebilimsel sistemler, birbirini tamamlayarak anlamin derinlesmesine ve
zenginlesmesine katkida bulunmaktadir. Gostergekiire, etkilesim halindeki bu
gostergebilimsel sistemlerin ve bunlarin olusturdugu metinlerin karmasik ve heterojen
bir olusumunu temsil etmektedir. Tim kiiltiirler, gostergebilimsel baglantilarin ag1
icinde gelismektedir. Bu baglantilar; dilin yan1 sira ritiieller, semboller, mitler ve diger
kiiltiirel ifadeler araciligiyla kurulmaktadir. Insanlar, bu gostergebilimsel ag icinde
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yasayarak, diinyaya anlam katmanlar1 eklemekte ve kiiltiirel bir siireklilik i¢inde varlik
gostermektedir. Capan Tekin ve Iseri Karikatiirlerin Kiiltiir Gostergebilimi Acisindan
Coziimlenmesi basglikli c¢alismalarinda Semenenko’nun The Texture of Culture
calismasindaki kiiltiir kuramcilarina gore “kiiltiir her seyden Once bir gosterge

dizgesidir.” seklindeki diisiincesini dile getirirler (2023, s. 250). Bu bakis acisiyla kiiltiir
bir gostergeler evreni olarak goriiliir. Rus gostergebilimci Yuri Lotman da bu bakis
acisiyla kiiltiiri gostergebilimsel inceler ve goOstergekiire ifadesini bilim diinyasina
kazandirir. Yuri Lotman bir kiiltiir gostergebilimcisidir. Lotman'in gostergekiire
kavramini, Vladimir Vernadsky'nin biyosfer kavramindan ilham alarak ortaya koymasi,
kiiltiirel ve sembolik diinyanin insan yasaminda oynadigi 6nemli rolii vurgular.
Vernadsky’ye (1998, s. 32) gore insan biyosferin bir pargasidir ancak Lotman'a (2005,
s. 210) gore insanin varolusu, gostergebilimsel kiirenin bir fonksiyonudur. Bu
perspektif, insanin sadece biyolojik bir varlik olmadigini, ayn1 zamanda semboller,
gostergeler ve dil araciligiyla karmagik bir gostergebilimsel diinya i¢inde var oldugunu
belirtmektedir.

Insanlar, yasamlarin1 bilyiik 6l¢iide kiiltiirde yaratilan gdstergelerin  diinyasinda
sekillendirirler. Bu gostergeler, semboller, dil, ritiieller ve diger kiiltiirel ifadeler
aracilifiyla ¢evremizdeki karmagikligi anlamamiza yardimci olan temel araglardir.
Gostergelerin bir kismi, belirli bir diizen i¢inde kullanilarak gosterge sistemleri
olusturmaktadir. Ornegin, dil kendine 6zgii kurallar ve yapilar igermekte ve bu, bir
gosterge sistemini olusturmaktadir. Gosterge sistemleri; kiiltiirel normlari, iletisim
kurallarin1 ve beklentileri icermekte, bu da toplumlarin i¢inde bir diizenin ve anlamin
varligint sitirdiirmelerine katki saglamaktadir. Gosterge sistemlerinin diizenlenmis
yapisi, kiiltiirel iletisimde anlamin etkili bir sekilde iletilmesine olanak tanimaktadir.
Gruplar arasinda ortak bir anlam olusturabilmek i¢in belirli bir gosterge sistemi
iizerinde anlagmak, kiiltiir icinde bir dayanak noktasi olusturmaktadir.

2. Gostergekiiresel Alan ve Tiirkcede Hayvan Isimlerine Ait S6z Varhg

Gostergebilim, tretilmis bir anlamli yapinin nasil okunacagini, nasil yorumlanacagini,
sOylenenden 6teye sdylenmemis olanin ne oldugunu ortaya koymak icin gelistirilmis bir
okuma, inceleme ve anlama yontemidir (Glinay, 2020, s. 22). Gostergebilim, genis bir
perspektiften ele alindiginda, sadece dilin Gtesine gecerek kiiltiirel, dogal ve teknik
baglamlarda kullanilan gosterge ve sembolik araglari inceleyen bir disiplindir.
Gostergebilim aslinda insanin ¢evresini algilayisini anlamlandirma ile ilgilidir. Kiiltiir
de gostergebilimin anlamlandirma siirecinde ilgilendigi insanla ilgili degerlerden biri
olmustur. Kiiltiir, insanin ¢evresindeki diinyay1r yapisal olarak diizenler ve insanin
cevresinde de belli bir diizen bulunur. iste gostergebilimin amaci da bu diizeni
algilamak ve bu diizenin mantigin1 kavramaktir (Dogan, 2020, s. 138). Gostergekiire de
kiiltiirel iletisimin saglandig ve kiiltiire ait gostergelerinin bulundugu bir anlam alanidir.
Gostergekiire, Yuri Lotman’a gore kiiltiiriin var olmasi i¢in gereklidir (Capan Tekin ve
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Iseri, 2023, s. 250) ve sdzciiklere etki eden kiiltiiriin anlam alanimn anlasilmasinda da

onemli bir yere sahiptir.

Hayvan isimleri de bu durumda Tiirk kiiltliriiniin etrafinda sekillenmis Tiirk kiiltiiriine
ait gostergekiiresel bir alan olusturmaktadir ve hayvan isimlerinin tagidiklar1 anlamlar
her kiiltiiriin diinya algis1 neticesinde de farkli olabilmektedir. Tiirk kiiltiir tarihinde
hayvanlar; zamanin 6l¢timii, takvimlerin olusturulmasi gibi pratik ama bir o kadar da
sembolik ve kiiltiirel anlamlar i¢inde yer almistir. Bu nedenle, hayvan isimleri
tasidiklar1 anlamlar agisindan Tiirk kiiltiiriinlin diinya algisim  yansitan 6nemli
gostergelerdir. Her kiiltiir, hayvan isimlerine farkli anlamlar yiikleyebilir ve bu isimler,
o kiiltlirin diinya gorisiinii ve degerlerini yansitabilir. Dolayisiyla hayvan isimleri
lizerinden kiiltiirel gdstergekiire anlamlandirilmaktadir. Ornegin Tiirkgedeki “Karinca
gibi” ifadesi temel anlaminin disinda kisinin karakteri ile ilgili bilgi vermekte ve kisinin
caliskanligini ifade etmektedir. Bir diger 6rnek olarak “Keci gibi” ifadesi ise kisinin
inatciligimi ifade etmek i¢in kullanilmaktadir. Ana dili Tiirk¢e olan birey “keci gibi”
ifadesinin tasidig1 anlam1 anlamakta zorluk ¢ekmezken Tiirk¢eyi yabanci bir dil olarak
Ogrenen birey tarafindan sozciliklerin temel anlamlari bilinse dahi kisinin ifadeyi
anlamlandirmakta zorluk yasayacag aciktir. Bireyler sozciiklerin temel anlamlarini bile
bilseler, kiiltiirel baglamda bu deyimleri tam olarak anlamlandirmak ve dogru bir
sekilde kullanmak zaman alabilir. Clinkii dil 6grenenler, genellikle 6nceden 6grendikleri
kalip ifadelerle karsilastiklarinda hemen ¢eviri yapma egilimindedirler. Bu durum, s6zlii
anlamin1 benzer sekilde koruyan kaliplarda basar1 saglasa da ana dillerinde karsilig
olmayan veya farkli baglamlarda kullanilan ifadelerle karsilastiklarinda giigliik
yasamalarina neden olabilir (Yavuz, 2010, s. 12). Hayvan isimlerinin ¢esitli durum ve
eylemleri tanimlayan deyimlerdeki kullanimlar1 da yine Tiirk¢eyi yabanc bir dil olarak
Ogrenen kisi tarafindan anlamlandirmakta zorluk yasayacag Tiirk kiiltiiriine ait diisiiniis
ornekleri arasindadir. Ornegin “Onlar bu sene leylegi havada gordii.” ifadesinin tiim
sozciiklerini bilse bile Tiirkceyi yabanci bir dil olarak 6grenen birey, ifadeyi
anlamlandirmakta zorluk ¢ekmekte ve ifadeyi anlamlandiramamaktadir. Leylek; uzun
mesafe go¢ edebilen kuslardandir, Tiirk diisiiniisii ve algilayisi neticesinde ¢ok gezen
insan Ozelligini ifade eden bir hayvan ismi olarak deyimde yerini almistir. Tiirk
kiiltiirlinde tiim bu orneklerden hareketle hayvan isimleri ¢esitli benzetmelerle fakli
anlamlara gelen Tirkgenin birer kiiltiirel géstergesi durumundadir ve Tiirkgenin kiiltiirel
gostergelerinin  icinde  bulundugu  “goOstergekiiresinin”  oOnemli  bir  Ogesini
olusturmaktadir.

2.1. Tiirk¢enin Yabanci Bir Dil Olarak Ogretiminde Gostergekiiresel Bir Alan
Olarak Hayvan isimleri

Saussere’e gore dil, kavramlar1 belirten bir gostergeler dizgesidir ve bu gostergeler
arasinda da cagrisimlar bulunmaktadir. Gostergeler anlamli dil birimleri oldugundan
gostergelerin temel anlamlarinin yani sira kullanimlari sirasinda zamanla kazandiklar
yan ve mecaz anlamlari ile bu anlamlarin birlikte kullanildiklart diger gostergeler yani
sozciikler/gostergeler anlam iligkisi bakimindan insan belleginde olan cagrisimlardir
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(Aslan, 2023, s. 45-47). Insan bellegindeki bu ¢agrisimlar ile sdzciikler/gdstergeler yeni
anlamlar kazanmaktadir. Dildeki sozciiklerin temel anlamlarinin disinda tasidiklar1 yan

ve mecaz anlamlar sozciiklerin ¢agrisimsal alanlari ile ilgilidir.

Tiirkce de zengin cagrisimsal alani ile dikkat ¢eken bir s6z varligina sahiptir. Aslan
(2023, s. 47) dilbilimci Pierre Guiraud’un Fransizcadaki kedi sozciligli etrafinda
gergeklestirdigi  cagrisimsal bir sozciik ¢alismasindan bahseder ve Guiraud’un
Fransizcadaki kedi ile ilgili bitki, hayvan, insan isimlerini, kedi kokiinden gelip ayr1 bir
ozellik gosteren sozciikleri ve kedinin degisik adlarin1 ¢aligmasinda bir araya getirdigini
ve boylece kedi sozcligii/gostergesi ile ilgili bir sozciik ag1 ortaya ¢ikardigini, bu sozciik
aginda da es sesli, esanlaml pek ¢ok sozciik oldugunu, bu sézciik agint da bigim veya
mantik bakimindan etrafindaki sozciiklerle kurdugu iliskilerden elde ettigini agiklar.

Barthes (2002, s. 146) insan ve hayvan arasindaki iligkiyi inceleyerek hayvanin kiiltiirel
metaforlari, mitleri ve kimligi tanimlamada nasil Onemli bir rol oynadiginm
belirtmektedir. Bu hem bir arzunun nesnesi hem de korku kaynagi olabilen bir sey
haline gelmektedir. Barthes'n kedilere atifta bulundugu alintisi, libidosal varligini
tanimlayan bir hayvan sorusu ortaya koymaktadir. Tercih edilen gostergebilimsel
hayvan, iligkisel varligin temel psikolojik durumu sergilemektedir. Kedinin “rahatlik
noktasi’na olan egilimi, Barthes'in rahatlik arzusuna vurgu yapmaktadir.

O halde dillerde sozciiklerin diger sozciiklerle kullanimi neticesinde olusturduklari bir
cagrisim alanlar1 bulunmaktadir ve bu ¢agrisim alaniyla birlikte sozciikler dil igerisinde
farkli anlamlar biinyelerinde tasiyabilmektedir. Bu cagrisimlar neticesinde de dillerde
bir s6z varligi olusmustur. Dilin zengin s6z varligina sahip olmasi diinya goriisii ve
diinyanin algilanis1 kabiliyeti noktasinda ne kadar onemli ise kisinin zengin bir s6z
varligina sahip olmasi da kisinin duygu ve diisiincelerini daha diizgiin ve anlamli ifade
etmesi agisindan o kadar 6nemli goriilmektedir. Tirk¢enin yabanci bir dil olarak
ogretiminde de hayvan isimlerinin yer aldig1 Tiirk¢eye ait s6z varliginin Tiirk kiiltiiriine
ait bir duyus ve diisiiniis oldugunun farkindalig ile Tiirkge 6grenen kisiye s6z varlig
kazandirmak onemli goriilmektedir.

Lotman, gdstergebilim acisindan dilin kiiltlirle etkilesim i¢inde oldugu bir ortamda
sekillendigini savunan bir diisiinceye sahiptir. Dil, Lotman’a gore gdstergebilimsel
sistemlerin bir parcasidir ve kiiltiirle derinlemesine bir etkilesim i¢indedir. Bu baglamda
hayvan isimleri gibi sozciikler, dilin ve kiiltiiriin birbirleriyle nasil etkilesimde
bulundugunu anlamak agisindan Onemli gostergelerdir. Lotman'in gdstergebilimsel
yaklasimi, hayvan isimlerinin sadece temel anlamlariyla degil, ayn1 zamanda kiiltiiriin
diisiinsel diinyasi i¢indeki simgesel anlamlariyla da yogun bir sekilde iliskilendirildigini
savunur. Ornegin, bir hayvan ismiyle anlatilan bir 6ykii veya bir deyim, o kiiltiiriin
degerleri, inanglari veya toplumsal normlar1 hakkinda derinlemesine bir anlam
tastyabilir.
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Bu noktada Lotman’in Gostergekiiresinin bir anlam alani olarak ele alinacak olan

Tiirkcedeki hayvan isimlerinin temel anlamlarmin disinda o6zellikle insanla ve
durumla/eylemle ilgili tasidiklar1 anlamlar1 (gesitli deyimlerde) ile bitki ve renk
isimlendirmelerinde, yeme-i¢me ve yiyecek igecekle ilgili adlandirmalarda, gesitli arag-
gere¢ isimlendirmelerinde kullanildigr  goriilmektedir. Bu anlamlar dogrudan
adlandirma seklinde oldugu gibi benzetmeler yoluyla da (gibi edatiyla birlikte
kullanma) olabilmektedir. Insanla ilgili durumlarda ozellikle fiziksel ve karakter
ozelliklerin tasvirinde, bedenle ilgili bazi beden boliimlerinin adlandirilmasinda,
olumsuz Ozellikleri niteleyen sifatlarda, cocuklar i¢in kullanilan hitaplarda temel
anlamimin disindaki Tiirk kiiltliriiniin anlam evrenindeki anlamlari ile kullanilmaktadir.
Ayn1 kiiltiirde ortak gostergekiiresel alanda olan bireylerin zihninde, belirli
ozellikleriyle yer alan hayvan isimlerinin, kullanildiklar1 baglama gore kazandiklar bazi
duygu degerlerine sahip oldugu gériiliir (Ozavsar, 2019, s. 183). Bu anlayisla hayvan
isimleri, Lotman'mn “kiiltiirel gostergebilim alan” dedigi kavramin birer 6gesi olarak
diisiiniilebilir. Bu gostergebilimsel alan, dilin sadece iletisim aract olmanin 6tesinde, bir
kiiltiirtin sembolik diinyasin1 yansittigi bir alani temsil etmektedir. Dolayisiyla bir
hayvan ismi hem temel anlamini tagimakta hem de o kiiltiirlin mitolojileri, atasdzleri,
deyimleri araciligiyla derinlemesine anlamlar igerebilmektedir. Iletisim siirecinde ayn1
ortak kiiltiir dairesi igerisinde Ogelerini kazanan gostergekiiresel alana sahip bireyler,
mitoloji, atasézii ve deyimler ile anlam kazanan hayvan isimlerini anlamlandirilirken,
ortak kiiltiir dairesinde olmayan bir gostergekiire alanina sahip bireylerce
anlasilamamaktadir. Ciinkii ortak Kkiiltiir dairesindeki bireyler zihinlerinde belirli
ozellikleri ile yer alan hayvan isimlerini duygularin1 ve diisiincelerini ifade etmede
kullanirlarken (Ozavsar, 2019, s. 185). Tiirkgceyi yabanci bir dil olarak 6grenen
bireylerin Tiirk¢edeki baglama gore anlam kazanan ve duygu degerlerinin ifadesi olarak
yaygin sekilde kullanilan hayvan isimlerini anlamlandirmakta zorluk yasayacaklari
acgiktir.

Tiirkceyi yabanci bir dil olarak Ogrenen birey, dilin s6z varligi aracilifiyla Tirk
kiiltiirintin derinliklerine inerken ayni zamanda dilin kendine 6zgii diinya goriisiinii de
kesfedebilmektedir. Diller arasi farkli algi ve diislinlisiine dair bir bagka 6rnek olarak
“kirkayak” sozciigii verilebilir. Tiirkcede “kirkayak” terimi, genellikle cok ayakli ve
uzun bir bocek tiirlinii ifade ederken, Bat1 dillerinde ayn1 bocege karsilik gelen terimler
genellikle "bin ayakli" anlamina gelmektedir (Aksan, 2006, s. 8). Bu durum, ayn1 bocek
tiirtiniin farkl dillerde farkli isimlendirmeyle ifade edilmesini gosterir ve dilin diisiinme
bicimleri ile iliskilendirilmektedir. Kirkayak sdzciigiinde ¢cok anlamina geldigi goriilen
“kirk” sozciigiiniin aynm sekilde Tiirkgenin s6z varliginda yer alan “Senin gibisi diinyaya
kirk yilda bir gelir.” Orneginde de zamansal uzunlugu ifade ettifinden kirkayak
sozcuigiindeki kullanimina benzer bir kullanima sahip oldugunu séylemek miimkiindiir.
Tiirk kiiltirinde bir sey kirk kere sdylendiginde o durumun gerceklesecegine
inanilmaktadir. Ayrica hem Islam &ncesi hem de Islam geleneklerine dayanan,
dogumdan sonraki ilk 40 giin boyunca bebegin ve annesinin ortalikta goriinmemesi
gelenegi vardir. 40 sayis1 ayn1 zamanda arkadashi@in siiresiyle de iliskilidir; biriyle
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kahve igme davetini kabul etmenin 40 yillik dostluga yol acacagina inanilir. Ayrica 40
sayisi, Turk hurafe ve inaniglarinda derin bir sekilde yerlesmis olup Tiirk kiiltiiriinde
sayilarin kiiltiirel ve dini 6nemini yansitmaktadir (Somuncu, 2020, s. 807). O halde
Tiirk kiiltliriine ait diisiiniis ve algilayista “kirk” say1 ismi, temel anlaminin disinda daha

pek cok anlama da gelmektedir. Bu anlam zenginligi, Tirk kiiltlirlinde "kirk" say1
isminin 6énemini ve kullantminmi gésterir. “Kirk™ say1 ismi, sadece matematiksel bir
anlam tagimayip ayn1 zamanda derin bir kiiltiirel ve dilbilimsel sembolizme de sahiptir.

Bu calismanin ana konusunu olusturan Tiirkgedeki hayvan isimleri ve hayvan isimlerine
bagl ¢okanlamli kullanimlar da Tiirk kiiltiiriine ait alg1 ve diisiiniisiin 6nemli 6rnekleri
arasinda yer almaktadir. Hayvan isimleri, bir dilde genellikle kiiltiirel baglama,
metaforik anlamlart ve giinliikk iletisimi zenginlestiren Onemli gostergelerdir. Bu
calisma, ozellikle Tirk kiiltiiriine ait hayvan isimlerini kullanarak 6grencilere dilin
derinliklerine inme firsat1 sunmay1 amacglamaktadir. Hayvanlar, Tiirk kiiltlirtiniin nemli
bir parcasidir ve buna bagli olarak da Tiirk¢ede hayvanlarla ilgili pek c¢ok sozciik
bulunmaktadir (Karakus, 1997, s. 1151). Tirk kiiltlir tarihine bakildiginda hayvanlar
zamani algilamada bile 6nemli goriilmiis ve hayvan 6zellikleri dikkate alinarak takvim
bile olusturulmustur (Karakus, 1997, s. 1144-1145). Tirk kiiltiirtindeki 12 Hayvanl
Tiirk Takvimi bu a¢idan 6nemli bir 6rnek olarak dikkat ¢cekmektedir.

Tiirk kiiltirlinde hayvanlarin 6zelliklerine gore sekillenmis zaman algisinin yani sira
hayvanlarla ilgi durum ve eylemlerin de Tiirk halk kiiltiiriinde ¢esitli anlamlara sahip
oldugu da goriiliir. Ornegin Tiirk kiiltiiriinde bir kisinin iizerine kus pislemesi; sans,
talih olarak anlamlandirilirken ¢atiya baykus konmasi ugursuzluk olarak goriilmiistiir.
Hayvanlarla ve tabiatla i¢ ice yasam hem Tiirk diisiince ve algi diinyasina hem de
Tiirk¢enin s6z varligina etki etmistir. Tiirkgede hayvanlarla ilgili pek ¢ok sozciik, deyim
ve metaforik kullanim bulunmaktadir. Tirk kiiltiirlinde insan, insanla ilgili durum ve
cesitli eylem ile olaylarin tasvirinde hayvan isimlerinin kullanildigi goriilmektedir.
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde temel seviyede kazandirilan bir s6z varlig
olan hayvan isimleri, temel anlamlarmin disinda Tiirk kiiltiiriiniin anlam evreninde
(gostergekiiresinde) farkli anlam alanlarina da sahiptir. Oncelikle, Diller I¢in Avrupa
Ortak Basvuru Metninde belirtilen diizeylere bakildiginda, hayvan isimlerinin 6gretimi
temel seviyeden ileri diizeye kadar farkl1 beceri alanlarinda kullanilmaktadir. Diller i¢in
Avrupa Ortak Basvuru Metni: Ogrenme, Ogretme ve Degerlendirme (2021) kitabinda
hayvan isimlerinin 6gretimi serbest zaman etkinligi olarak okuma A2 seviyesinde
(2021, s. 62), “Somut, giindelik konularla (6r. hobiler, spor, serbest zaman etkinlikleri,
hayvanlar) ilgili kisa dergi raporlar1 veya kilavuz girislerinde belirtilen ana noktalar
anlayabilir”, “Saglam Baslangi¢” [strong Waystage] (A2+) seviyesinde (2021, s. 176)
“hayvanlar1 ve esyalar1 betimleme”, genel yazilim tiretim Al seviyesinde (2021, s. 70)
“Basit sozciikleri/isaretleri ve temel ifadeleri kullanarak kisisel ilgisi olan meseleler (6r.
hoslandig1 ve hoslanmadig1 seyler, aile, evcil hayvanlar) hakkinda bilgi verebilir”,
sematik dogruluk bashigr altinda alimlayici kategorisinde C1 seviyesinde “baglam
yoluyla siiflandiricilart, dogru gonderim nesnesine (0r. hayvanlar) baglayabilir” (2021,
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S. 153) gibi hem temel diizeylerde hem de ileri diizeylerde insan ve durum tasvirlerinde

hem adlandirma hem de benzetmeler yoluyla sozciiklerde ve deyimlerde metaforik
sekilde kullanildig1 goriilmektedir. Tiirkgedeki bazi hayvan isimlerinin yeni anlamlar
tasimalar1 da Tiirkge Ogrenenlerin  Tiirk kiltlirliniin  anlam evreninin  yani
gostergekiiresinin bir dgesi ile karsilagsmalari anlamina gelmektedir.

3. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin amaci, Tiirkgenin yabanci bir dil olarak o6gretiminde dil ve kiiltiir
birlikteligine dikkat cekerek dil 6gretiminin sadece dil bilgisi kurallart ile sozciik
ezberletmek olmadigi, sézciiklerin tagidigi derin anlamlarinda Tiirk kiiltiiriiniin, diistiniis
ve algisinin etkisi oldugu, aymi kiiltiir dairesi igerisindeki bireylerin birbirlerini
anlamalarim1 saglayan ve kiiltiir gostergebiliminde gostergekiiresel alan olarak
tanimlanan bir alanin varligi ile bu alanda Tirk kiiltirii igerisinde anlam kazanmus,
cesitli metaforik kullanimlara sahip hayvan isimlerini siniflandirarak hem 6gretici hem
de Ogrenen kiside bir farkindalik olusturmak ve Tiirkgenin yabanci bir dil olarak
Ogretim siirecini daha dikkat ¢ekici kilmaktir.

4, Yontem

Calismada, alan yazin gbzden gegirilerek ilgili alan yazindaki bilgilerin ¢éziimlenmesi,
betimlenmesi ve yorumlanmasi seklinde alan yazin1 gézden gecirme yontemini temel
alan nitel bir arastirma yontemi izlenmistir. Oncelikle Tiirk kiiltiir tarihinde hayvanlarla
iligkilendirilen yasam tarzi, gelenekler, inanglar ve mitolojik Ogeler gibi konulari
kapsayan alan yazini incelenmistir. Bu inceleme siirecinde, Tiirk¢edeki hayvan
isimlerinin kokenleri, kullanim alanlart ve metaforik anlamlar1 iizerine yapilan
akademik c¢alismalar gozden gecirilmistir. Ardindan, bu alan yazinindan elde edilen
bilgiler ¢oziimlenmis, betimlenmis ve yorumlanmigtir. Tiirkgedeki hayvan isimlerinin
temel anlamlarinin disinda nasil metaforik sekilde kullanildigina dair Grnekler
belirlenmis ve bu Orneklerin Tiirk diisiiniisii ve algisiyla nasil iliskilendirilebilecegi
iizerine analizler yapilmistir. Bu arastirma yontemi, Tilirk¢edeki hayvan isimlerinin s6z
varligindaki Onemini ve Kkiiltiirel baglamini anlamak icin kapsamli bir yaklagim
sunmaktadir. Alan yazinindan elde edilen bilgilerin sistematik bir sekilde
degerlendirilmesi ve yorumlanmasi, Tiirk¢edeki hayvan isimlerinin kullanimini ve
metaforik anlamlarimi daha derinlemesine anlamamiza olanak saglamaktadir. Bu
yontem, Tirk kiiltliriiniin dil lizerindeki etkisini anlamak ve Tiirk¢enin s6z varligini
daha kapsamli bir sekilde degerlendirmek i¢in etkili bir aragtir.

5. Bulgular

Tiirkgenin yabanci bir dil olarak 6gretiminde hayvan isimlerine ve hayvan isimlerinin
tasidigr anlam alanlarina dair s6z varligi kazandirmada gerekli verileri insanla ilgili
kullanimlarda yer alan hayvan isimleri, deyimlerde yer alan hayvan isimleri,
yeme/igcme, yiyecek-igecek ile ilgili hayvan isimleri, renk isimlerinde gecen hayvan
isimleri, bitki isimlendirmelerinde gecen hayvan isimleri, bedenle ilgili kisimlarda
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gecen hayvan isimleri, esya ve arag-gere¢ isimlendirmesinde gegen hayvan isimleri

seklinde siniflandirmak miimkiindiir.

5.1. insanla flgili Kullammlarda Yer Alan Hayvan Isimleri

5.1.1. Fiziksel Ozelliklerde Ge¢en Hayvan Isimleri

Baliketinde “Kilosu ortalamanin biraz iistiinde olan kadin.”*

Kegi sakal “Sadece ¢enede birakilmis sivri ve seyrek sakal.”

5.1.2. Karakter Ozelliklerini Tamimlarken Kullamlan Hayvan Isimleri

Karakter 6zelliklerinin tasvirinde kullanilan hayvan isimleri Tiirk¢ede siklikla kullanilan
metaforik yapilardir. Lakoff ve Johnson’un (2008) belirttigi gibi metaforlar sadece
dilsel yapilar degil, aym1 zamanda diinyay:1 algilamamiz, anlamamiz ve etkilesimde
bulunmamizda temel rol oynamaktadir. Dolayisiyla, karakter 6zelliklerini ifade etmek
icin kullanilan hayvan isimleri, aslinda insanlarin belirli 6zellikleri, davranislar1 veya
durumlar1 tanimlamak i¢in dogal olarak basvurdugu metaforik ifadelerdir. Lakoff ve
Johnson'in ¢aligmalari, bu tlir metaforlarin sadece dilin yiizeyinde degil, ayn1 zamanda
zihinsel isleyisimizin derinliklerinde de yer aldigim1 gostermektedir. Kavramsal
metaforlar, soyut kavramlar1 daha somut deneyim alanlartyla iligkilendirerek
anlamamizi ve ifade etmemizi saglamaktadir. Ornegin, bir kisiyi “aslan gibi cesur” veya
"tilki gibi kurnaz" olarak nitelendirmek, aslinda bu kisinin belirli 6zelliklerini anlatmak
icin kullanilan kavramsal metaforlardir. Bu metaforlar, aslanin cesareti veya tilkinin
kurnazlig1r gibi somut deneyimlerle iliskilendirilen ozellikleri, insan karakterlerini
tanimlamak i¢in kullanilmaktadir. Bu metaforlar genellikle kiiltiirel ve tarihsel
baglamlara da gondermeler yapmaktadir, ¢iinkii belirli hayvanlarin 6zellikleri veya
davraniglart belirli bir kiiltirde belirli anlamlarla iliskilendirilmistir. Karakter
ozelliklerini tanimlamak i¢in kullanilan hayvan isimleri, dilin derinlerinde yer alan ve
insanlarin diinyayr anlamalarina ve ifade etmelerine yardimci olan kavramsal
metaforlarin bir O6rnegidir. Bu metaforlar, dilin ve Kkiiltiirtin birbirine nasil bagl
oldugunu ve insanlarin diinyayr nasil algiladigini anlamak i¢in Onemli bir pencere
sunmaktadir. Ozellikle orta ve ileri seviyelerde karsilasilan karakter ozelliklerinin
tasvirinde yer alan metaforik sekildeki hayvan isimleri, Tiirk kiiltiirliniin anlam
evreninde sekillenmislerdir ve su sekildedirler:

5.1.3. Adlandirma Seklinde Olanlar

Ana kuzusu “Nazli biiyiitiilmiis ¢ocuk veya geng”
Akbaba “Yasi ilerlemis, ihtiyarlamis kimse.”
Inatc1 keci “Cok inat eden kimse.”

Sazan “Kolay kandirilan, aldatilabilen kimse.”

Papagan “Duyduklarini diistinmeden oldugu gibi tekrarlayan kimse.”

Calisma boyunca tiim s6zciik agiklamalarinda https://sozluk.gov.tr/ adresinden yararlanilmistir.
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Inek “Cok ¢aliskan.”
Baykus “Geg yatip ge¢ kalkan.”

Kitap kurdu “Cok kitap okuyan, toplayan ve kitaplarla ugrasan kimse.”
Atom karinca “Hizli ve ¢ok c¢aligkan kimse.”
Karincaezmez “Cok merhametli, ince duygulu kimse.”, “Yavas hareket eden.”

Kinali kuzu “Askere gonderilen genglere verilen ad”, “Sevgi belirtmek i¢in kullanilan
bir s6z.”

5.1.4. Benzetme Seklinde Kullamilanlar

Aslan gibi “Boylu, poslu, giiclii yakisikli, sagligi yerinde (kimse)”

Kedi gibi “Uysal ve sokulgan.”

Kurt gibi “Isini bilen, girisken kimse.”

Ay gibi “Iri yar1, kaba, anlayigsiz kimse.”

At gibi “Viicudu iri yar1 olan.”

Biilbiil gibi (konusmak, okumak) “Kolaylikla konusmak, okumak”, “Itiraf etmek.”
Findik kurdu gibi “Ufak tefek, tombulca, sevimli.”

Arn gibi “Cok caligkan.”

Pire gibi “Cevik, ¢ok hareketli, yerinde duramayan.”

Leylek gibi “Zayif ve uzun bacakli.”

Kus gibi “Cok hafif”, “Cabuk is goren, eline ayagina ¢abuk.”

Sahin bakish “Bakislart sert ve keskin olan.”, “Bakislar1 ayrintilari, uzaklari géren.”
Fil gibi “Cok Yemek Yiyen (Kimse), ¢ok sisman (kimse)”

Koyun gibi “Karar ve davranislarinda bagkasina bagimli olan, bagkasina uyan”
Deve gibi “Uzun boylu, hantal”

Tavuk gibi “Erken yatip uyuyan (kimse)”

Kaplumbaga gibi “Yavas hareket eden (kimse)”

Yilan gibi “Hain, sevimsiz ve soguk (kimse)”

Aygir gibi “Iri yari, ciisseli, gii¢lii (kimse)”

Ceylan gibi “Viicudu ince ve narin olan (kadin)”

Karabatak gibi “Bir goriiniip bir ortadan kaybolan (kimse)”

Katir gibi “Inatc1 (kimse)”

Tilki gibi “Kurnaz (kimse)”

Adlandirma ve benzetme seklinde kullanilan hayvan isimlerinin insanin karakter
ozelliklerinin  betimlenmesinde kullanilmasinda ilk olarak hayvanin  goriiniis
ozelliklerinin etkisi oldugu dikkat c¢ekmekle birlikte Tiirk diisiince ve algisinin
orneklerini sunan adlandirmalar ve benzetmeler olduklar1 da goriilmektedir. Ozellikle
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insanla ilgili kullanimlarda yer alan hayvan isimlerinde Tiirk mitolojisinin izlerini
gormek mimkiindiir. Tirk mitolojisine bakildiginda pek ¢ok hayvan kutsal
sayllmaktadir ve bu kutsallik baz1 hayvan isimlerine olumlu anlamlar kazandirmistir.
Ornegin Aslan gibi “Boylu, poslu, gii¢lii yakisikli, saghigi yerinde (kimse)” anlamindaki
kullaniminda aslanin tagidigi anlamim Tiirk mitolojisinden geldigi anlasilmaktadir ve
hatta aslan yelesi bir yigitlik simgesi oldugundan tarihte Tiirk kiiltiiriinde uzun sa¢hlhigin
yaygin olmasi durumu da bu anlayigla iligkilendirilmisgtir. Bu durumda bir erkege

......

algisiyla kudret ve kuvvet simgesini getirmektedir (Coruhlu, 2000, s.136). Kurnazligin
bir sembolii haline gelmis tilkinin Tiirk kiltirinde de hilekar ve kurnaz bir hayvan
olarak tanindigi goriilmektedir (Coruhlu, 2000, s. 157).

5.1.5. Cocuklar I¢in Kullamlan Hitaplarda Yer Alan Hayvan Isimleri

Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenenler tarafindan kisiler arasi iliskiyi yansitan hitap
ifadeleri dikkat cekici yapilardir. Sokakta bir anne veya baba, ¢cocuguna hitap ederken
kullandiklar1 sevgi dolu kelimeler, aslinda Tiirk kiiltiiriinlin derinlerine uzanan koklerin
bir yansimasidir. Bu kelimeler sadece basit birer hitap degil, ayn1 zamanda Tiirk
toplumunun aile yapisi, duygusal baglar1 ve iletisim tarzi hakkinda 6nemli ipuglar
sunmaktadir. Ornegin, “tosunum” kelimesi, gii¢lii ve cesur bir ifadeyle ¢ocuga olan
sevgi ve giiveni ifade ederken, “kuzum” veya “kogum” gibi kelimeler, sevgi dolu bir
yakinlik ve koruyuculuk hissini yansitmaktadir. Bu kelimeler ayni zamanda Tiirk
toplumunun igsel sicakligini ve aile baglarmin 6nemini vurgulamaktadir. Bu tiir
hitaplar, toplumun sosyal normlar1 ve degerleri hakkinda ipuglar1 vermektedir. Tiirk
toplumunda, aile baglari genellikle ¢ok giigliidiir ve bu giiclii baglar sevgi dolu
hitaplarla pekistirilmektedir. Bu nedenle, bir anne veya baba tarafindan kullanilan bu
kelimeler, bir duygu ifadesi olmakla birlikte Tiirk toplumunun aileye ve sevgiye verdigi
onemi de yansitmaktadir. Yabanci biri, bu tiir hitaplar1 sokakta veya giinliik hayatta
gozlemlediginde, yeni kelimeler dgrenir ve Tiirk kiiltiiriinii daha derinden anlamaya ve
algilamaya baglayabilir. Dolayisiyla yeni kelimeleri 6grenmek sadece dilin yiizeyine
inmekle kalmamakta ayn1 zamanda bir kiiltiiriin derinliklerine de inmeyi saglamaktadir.

Tiirkcede hayvan isimlerinin yer aldig1 ¢ocuklara yonelik bazi hitaplar ve adlandirmalar
su sekildedir:

Tosun “Saglikli, tiknaz, delikanli.”

Aslan “Giirbiiz, cesur ve yigit adam.”

Kog “Saglikli, giirbiiz geng erkek.”

Kuzu “Yavru, ¢cocuk.”

Cocuklara yonelik hitaplar arasinda yer alan kog¢, Samanist inanista gokle
iliskilendirildiginden gii¢, kuvvet ve alplik simgesi olarak goriilmiistiir (Coruhlu, 2000,
s. 150). Giiniimiizde de Ozellikle erkek c¢ocuklara biiyiikleri tarafindan bu hayvan
isminin kullanilmasinda Tiirk mitolojisinin izleri olarak gériilmektedir.

Bu hitaplar, formaliteyi asan, igten ve sicak bir iletisim tarzini temsil etmektedir.
Ogrenen kisilerin sokakta veya giinliik yasantilarinda bu hitaplar1 duymalari, sadece dil
ogrenmelerine degil, ayn1 zamanda Tiirk insanlarinin giinliik yasamda nasil iletisim
kurdugunu anlamalarina da yardimci olmaktadir.
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5.1.6. Olumsuz Anlamda Insan icin Kullanilan Hayvan isimleri

Maymun istahl1 “Hevesi ¢abuk gecen, kararsiz.”
Kus beyinli “Akilsiz, aptal.”
Akbaba “Cikari i¢in baskalarii somiiren, firsat¢ilik eden.”

Oriimcek kafali “Eskiye saplanip yeniliklere diisman olan, eskiye baglanip kalmis olan,
geri diisiinceli kimse.

Balik hafizali “Bildiklerini, 6grendiklerini ¢abuk unutan kimse.”

Esek sipas1 “Sovgii bildiren bir s6z.”, “Sevgi bildiren bir s6z.”

Esek kafali “Kalin kafali”

Akrep gibi “Her firsatta sozleriyle baskalarini inciten veya onlara kotiiliik eden.”
Koyun bakigh “Budala, saskin olan kimse.”

Angut “Hareketlerinde, durumunda bir incelik olmayan, gorgiisiiz kimse.”

It “Asagilik niyetlerle yaltaklanan veya davranislar1 kétii olan kimse i¢in kullanilan bir
sOvgli sozii.”

Sebek “Cirkin ve arsiz kimse.”, “Maskara.”
Okiiz “S6z ve davranislarinda incelikten yoksun kimse.”

Dinozor “Gelismelere ayak uyduramamis, ¢cagin gerisinde kalmis veya mevcut durumu
korumak isteyen kimse.”

Cakal “Kurnaz, yalanci, diizenci, asagilik kimse, gorgiisiiz.”
Yilan “Sinsi ve hain.”

Ornegin insan igin kullanilan ve olumsuz bir anlam igeren yilan sozciigiiniin Tiirk¢enin
gostergekiirel alaninda tasidigi “sinsi ve hain” anlaminin kokenini Altay Tiirklerinin
yaratilis efsanesinde bulmak miimkiindiir. Bu efsanede yilan, Erlik’in (Altay
mitolojisinde yer alt1 diinyasinin kotiilik temsilcisi) soziine aldanmustir ve kopek ile
birlikte yenilmemesi gereken dort daldaki meyveyi korumakla gorevlendirilmislerdir.
Yine efsaneye gore Erlik insanlar1 yasak meyveleri yemeye yonelik ikna etmeye
calisirken yilanin agaca ¢ikip elmayr yediginden bahsedilmektedir. Bu olay sonrasinda
yaratict Ulgen bu isin sorumlusunu bulmaya calisinca da yilan ve insanlarin sugu
birbirlerine attiklar1 ve bunun iizerine Ulgen’in yilan ve insanlari cezalandirdigi, yilana
da “Simdi sen seytan oldun. Kisiler sana diisman olsun, vursun, oldiirsiin.” seklindeki
sozleri yer almaktadir. (Bayrak Iscanoglu, 2020, s. 71). Yilanmn “sinsi ve hain” gibi
anlam1 tagimasinda Tiirk kiiltiiriniin etkisini gosteren bu oOrnekte Tiik duyus ve
diisiiniisiiniin etkileri goriilmektedir.

5.2. Deyimlerde Yer Alan Hayvan Isimleri

Durumla ilgili kullanimlarda hayvan isimlerinin temel anlaminin disinda metaforik bir
anlam tasidig1 goriilmektedir:

5.2.1. Bir Durumu Tasvir Edenler
Cantada keklik “Ele gecirilmesi, elde edilmesi kolay olan”
Bityenigi “Bir isin gizli kalmig kotii ve aksak yani, kuskulu bir nokta.”
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Cifte kumrular “Birbirini ¢ok seven sevgili.”

Yilan hikayesi “Uzayip giden, bir tiirlii sonuca baglanmayan sorun.”
Esek Sakas1 “Baska birine yapilan agir saka.”

Talih Kusu “Beklenmedik bir iyilik, iyi talih.”

Karinca duasi gibi “Cok kiiciik, sik ve okunaksiz yazi.”

Kus dili “Genellikle cocuklarin kelimelerin basina veya hecelerin arasina baska heceler
ekleyerek olusturduklar: bir konusma.”

5.2.2. Bir Eylemi Tasvir Edenler

Kurt gibi acikmak “Cok acikmak.”

Kegileri kagirmak “Delirmek veya bunalim i¢inde olmak.”
Sinek avlamak “Miisterisi olmayip bos oturmak.”

Biilbiil kesilmek “Bir etki veya baski altinda ¢ok¢a konugmak.”
Cebinde akrep olmak “Cok cimri olmak.”

Turnayr goziinden vurmak “Umulmadik bir kazang veya ¢ikar saglama imkani ele
gecirmek.”

Deveye hendek atlatmak “Birine yapilmasi ¢ok zor, hemen hemen imkéansiz olan isleri
yaptirabilmek.”

Bir tasla iki kus vurmak “Bir is veya davranisla birden ¢ok yararli sonuca ulagsmak.”
Leylegi havada gormek “Cok gezmek.”

Kus siitii ile beslemek “Eksiksiz, 6zenli bir bicimde beslemek.”
Horozlanmak “Kabaday1 tavr1 takinmak, ¢alim satmak.”

5.3. Yeme/i¢me, Yiyecek-Icecek ile ilgili Hayvan Isimleri
Sofrada bir kus siitii eksik “Her tiirlii yiyecek var.”

Kusbasi et “Kiiciik bir kusun bas1 biiyiikliiglinde dogranmais et.”
Tavsankani ¢ay “Tam kivaminda demlenmis ¢ay.”

5.4. Renk Isimlerinde Gecen Hayvan isimleri

Civciv saris1 “Cok agik sar1.”

Devetiiyii “Acik kahverengi.”

5.5. Bitki Isimlendirmelerinde Gecen Hayvan isimleri
Aslanagz “Tirlii renkte, giizel, kokusuz ¢igekleri olan bitki.”
5.6. Bedenle Tlgili Kisimlarda Gegen Hayvan Isimleri

Kopek disi “Az1 disleri ile kopek disleri arasinda iki yanda ve alth dstlii birer tane
bulunan sivri dis.”

Ser¢e parmak “Bes parmagin en kii¢iigi, kii¢iik parmak.”
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5.7. Esya ve Arac-Gereg Isimlendirmesinde Gecen Hayvan Isimleri

Kartalgozii “Gozlem amaciyla kullanilan insansiz ugak.”, Teniz, voleybol vb. oyunlarda
topun oyun alani1 i¢inde kalip kalmadigini1 uzaktan ¢ekebilen kamera.”

Maymuncuk “Her kilidi agmaya yarayan, demirden, egri ve sivri arag; hirsiz anahtart.”
Kirpi “Mayina kars1 dayanikli, personel tasiyan zirhli arag.”

Kargaburnu “Sanayide kiiclik ve yuva i¢ine yerlestirilmis vidalar1 sokmeye yarayan
ince, uzun, agizl alet.

Kobra “Dort cekerli, lastik tekerlekli hem karada hem suda gidebilen, kesif ve ileri
gbozetleme gorevlerinde kullanilan, dokuz personel tasiyan zirhli arag.”

Ordek “Yataktan kalkamayacak durumdaki erkek hastalarm icine idrarini yaptiklari kap,
lazimlik, oturak.

Kusgozii “Ev, villa gibi konutlarin ¢at1 katlarini aydinlatmaya yarayan kii¢lik pencere.”
Akrep “Saatin iki ibresinden kii¢iigii.”

Ornegin akrep kelimesi Arapga kokenli bir kelimedir ve temel anlamda bir hayvan adi
iken bigim benzerligine dayanan benzetme ile saatin kisa gostergesinin adi haline
gelmistir (Aksan, 1996, s. 13).

Ayrica dogan, serce, kartal ismindeki yerli araba modellerini de bu bashk altinda
siralamak miimkiindiir.

Sonuc ve Oneriler

Hayvan isimleri, Tirk dili ve kiiltiirii igerisinde onemli bir yere sahiptir. Goktiirk
Kitabeleri gibi erken donem yazil1 belgelerden itibaren, Tiirk topluluklarinin hayvanlari
stkca sembolize ettikleri ve onlarin isimlerini kullandiklar1 gériiliir. Ozellikle Tiirk
mitolojisi ve geleneksel hikayeler, hayvanlar iizerine kurulu zengin motiflerle doludur.
Tiirk¢enin s6z varliginda bulunan hayvan isimleri, dilin ve kiiltiiriin derinliklerine gz
atmak icin degerli bir kaynaktir. Bu isimler; Tiirk kiiltiiriinlin zengin mitolojik, folklorik
ve sembolik mirasin1 yansitirken ayn1 zamanda dilin 6grenilmesi siirecinde 6grencilere
Tiirk diistintisii ve algisin1 anlama firsat1 da sunmaktadir.

Metaforlar, dilin 6grenilmesinde ve 6gretilmesinde 6nemli bir role sahiptir ¢iinkii dilin
duygusal, kiiltiirel ve sembolik boyutlarini ifade etmede kullanilirlar (Lakoff ve
Johnson, 2010). Ozellikle yabancilara Tiirkce 6gretiminde, metaforlar dilin derinligini
ve zenginligini kavramada yardimc: olabilir. Ogrencilere metaforlari 6gretmek, onlarin
dilin sadece mekanik yapisini degil ayn1 zamanda Tiirk kiltiiriiniin inceliklerini de
anlamalarina yardimci olabilir (Boylu ve Isik, 2017). Hayvan metaforlarinin Tiirkce
ogretiminde kullanilmasi, 6grencilerin dil bilgisi kurallarim1 ve kelime dagarcigini
ogrenmenin Otesinde, dilin kiiltiirel ve duygusal boyutlarini anlamalarina yardimeci
olabilir. Bu tiir metaforlar, dil 6grenme siirecini daha keyifli ve etkili hale getirebilir,
ogrencilerin Tiirk kiiltiirline daha derinlemesine bir bakis acis1 kazanmalarini
saglayabilir (Ciftci ve Coskun, 2017). Ayrica sosyal bilimlerin hemen her alaninda
yapilan arastirmalarda sik¢a kullanilan metaforlar, dil 6gretimi alaninda da daha fazla
kullanilmalidir. Metaforlar, karmasik kavramlari daha anlasilir hale getirirken
ogrencilerin 6grenme siirecini daha keyifli ve etkili kilabilir. Bu nedenle yabancilara
Tiirkge 6gretimi alanindaki ¢alismalarda metaforlara daha fazla yer verilmesi 6nemlidir.
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Tiirk¢edeki hayvan isimleri Tiirk¢enin temel s6z varligini olusturmakla birlikte, beraber
kullanildiklar1 s6zciikler ve baglam igerisinde tasidiklart anlamlari ile Tiirk kiiltiiriine ait
gostergekiiresel bir alan olarak dikkat ¢cekmektedir. “Kurt”, “kartal” “kuzu” gibi hayvan
isimleri, yalniz bagina bir hayvan tiiriinii ifade ederken, "kurt gibi a¢", kuzu gibi”,
“kartal gozIi” gibi kullanimlarda farkli anlamlar kazanmaktadir. Bu tir metaforik
kullanimlar, Tiirk kiiltiirindeki hayvan sembolizmini yansitmaktadir. Ornegin, “kurt
gibi a¢” ifadesi, kurtlarin avlanma yetenekleriyle iligkilendirilerek birinin acikmisligini
veya aggozliligini vurgulamaktadir. “Kuzu gibi masum” ise, kuzularin genellikle
savunmasiz ve masum goriiniimleriyle iliskilendirilerek birinin masumiyetini veya
safligin1  belirtmektedir. “Kartal gozlii” ifadesi ise kartallarin keskin ve dikkatli
bakislariyla iliskilendirilerek birinin dikkatli veya gozlemci oldugunu belirtmektedir. Bu
tir metaforik kullanimlar, Tirk kiiltiirlindeki hayvan sembolizminin derinliklerini
yansitmaktadir. Ozellikle kurt, kartal, kuzu gibi hayvanlar, Tiirk mitolojisinde, halk
hikayelerinde ve atasozlerinde 6nemli roller oynamislardir. Bu hayvanlar, genellikle
belirli degerlerle iliskilendirilir ve bu metaforik kullanimlar, Tiirk kiiltiirtindeki
degerlerin ve inanglarin bir yansimasidir. Bu isimler, aym1 zamanda insanlarin
cevreleriyle kurduklart iligkileri de yansitmaktadir. Hayvanlarin tarim, avcilik,
hayvancilik gibi faaliyetlerde kullanilmasi, onlarin gilinliik yasamda ve folklorik
anlatilarda 6nemli bir yer tutmalarina neden olmustur. Bu ¢ercevede, hayvan isimlerinin
gostergebilimsel olarak incelenmesi, bir dilin sadece sozcliklerin anlamlarini degil, ayni
zamanda bu kelimelerin kiiltiirel, tarihsel ve sembolik baglamlarin1 da igerdigini
gostermektedir. Hayvan isimleri, bir kiiltiiriin diinya algisini, insanlarin g¢evreleriyle
olan iliskilerini ve hatta diinya goriislerini anlamak i¢in 6nemli bir anahtardir. Insanla
ilgili karakter 6zelliklerinde, bedenin bazi boliimlerinin isimlendirilmesinde, durum ve
eylemle ilgili olarak deyimlerde, bitki ve yiyecek igecek ile ilgili adlandirmalarda ve
cesitli esya, arag-gereg isimlerinde hayvan isimleri yer almaktadir.

Calisma boyunca gostergekiiresel bir alan olarak degerlendirilen hayvan isimleri,
Tiirkgenin yabanci bir dil olarak ogretimi sirasinda Ozellikle B2-C1 seviyelerinde
tasidiklar1 metaforik anlamlarn ile Tiirk kiiltiiriine, Tiirk disiiniis ve algisina yonelik
anlamlar1 biinyelerinde barindirmaktadir. Bu sebeple Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretimi sirasinda Tiirkge 6grenen kisiye soz varligi kazandirilirken temel s6z varliginin
yant sira kiiltlirel anlam evreni etrafinda sekillenmis s6z varliginin i¢inde bulundugu
gostergekiiresel bir kiiltlirel anlam alaninin varligindan 6greticinin haberdar olmasi,
ileri seviyeler olan B2-C1 seviyelerinde sozciiklerin sadece temel anlamlar ile degil
Tiirk kiiltiirii ¢ercevesinde kazandiklar1 anlamlart ile ifade edilmesi, Tiirk diigiiniis ve
algisinin - 6grenen  kiginin ana dilinin olustugu kiiltiir ¢evresinden farkliliginin
sezdirilmesi, Tiirk¢e 6gretim siirecinde 6nemli goriilmektedir. Ciinkii Tiirkgeyi 6grenen
kisi ayn1 zamanda Tiirk kiiltiiriine dair disiiniisii ve algiyr da almaktadir. S6z varlig
kazandirmada Tiirk kiiltiiriinin etkisiyle olusmus gostergekiiresel alanlarin varligi
Tiirkgenin yabanci bir dil olarak 6gretiminde fark edilerek metaforik kullanimlarn ile
hayvan isimlerinin tasidiklar1 anlamlar, 6gretici tarafindan gostergekiiresel bir alan
olarak dikkate alimmali, Tiirk¢edeki gostergekiiresel alanlarin (hayvan isimleri gibi)
farkindalig: ile Tiirk¢enin s6z varligi 6grenciye kazandirilmalidir. Ciinkii Yabancilara
Tiirkge Ogretiminde, hayvan isimlerinin kullanimi Ggrencilerin  dil becerilerini
gelistirmek i¢in Onemli bir aragtir. Anlatma ve anlama teknikleriyle birlikte, 6grencilere
basit kelimelerin yani sira tiiremis ve birlesik kelimelerin de kavratilmas1 gereklidir. Bu
sekilde, Tirkcenin eklemeli yapisi ve tiiretme giicii 0grencilere somut bir sekilde
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aktarilabilir. Ogrencilere, giinliik hayatta sik¢ca kullanilan hayvan metaforlarini iceren
ciimleler ve diyaloglar sunularak konusma becerileri gelistirilebilir. Ornegin, “Bu isi
aslan gibi hallederiz” veya “Bu konuda tavsan gibi ¢ekingen davranma” gibi ifadeler
ogrencilere Tiirkcede sikca kullanilan metaforlart Ogretirken konusma pratigi
yapmalarini saglayabilir. Bu sayede, 6grenciler hem dil bilgisi hem de kiiltiirel anlayis
acisindan zenginlesir ve Tiirkceyi daha etkili bir sekilde kullanmay1 6grenirler.

Dil ve kiiltiir arasindaki ayrilmaz bag, yabancilara Tiirkge 6gretimi siirecinde oldukca
onemlidir. Dil 6grenme sadece kelime dagarcigini ve dilbilgisini 6grenmekle sinirl
degildir ve o dilin konusuldugu toplumun kiiltiiriinii anlamay1 da i¢cermektedir. Bu
nedenle Tiirkce Ogretiminde kiiltiirel unsurlarin aktarilmasi, Ogrencilerin dilin
derinliklerine inmesine ve Tiirk toplumunun diisiince tarzini, degerlerini ve
geleneklerini anlamasma yardimct olmaktadir. Dil &grenme siirecinde kiiltiirel
unsurlardan yararlanmak ayni zamanda deyimler, atasozleri ve kalip sozler gibi dilin
derinliklerine inmeyi saglayan ifade sekillerini 6grenmeyi kolaylastirmaktadir. Bu tiir
ifadeler, sadece dilin mekanik yapisim1 6grenmekle kalmamakta ve Tiirk toplumunun
diisiinme tarzini ve iletisim bicimlerini de anlamay1 saglamaktadir.

Sonu¢ olarak yabancilara Tiirkce Ogretimi esnasinda dil ve kiiltiiriin birlikte ele
alinmasi, dilin sadece bir ara¢ olmaktan Gte, kiiltiiriin bir yansimasi oldugu Tiirkgeyi
yabanct bir dil olarak Ogrenenlere kavratilmalidir. Ciinki  kiiltiirel unsurlardan
yararlanmak dil 6grenme siirecini daha zengin, etkili ve keyifli bir hale getirmektedir.
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Extended Abstract

It is a well-recognised fact that vocabulary acquisition in teaching Turkish as a foreign
language is not just rote memorisation. In language learning, knowing the meaning of a
word also includes the context of use, cultural origin and in-depth meanings of that
word. If only memorising words were enough to gain vocabulary, whole sentences and
paragraphs could be understood by looking up those words in a dictionary. The words
of a language have deeper meanings behind what is visible. The word of a language
bears traces of the culture in which that language was formed and provides examples of
the language's perception of the world. As Dogan Aksan states, vocabulary is not only
symbols formed by the combination of sounds; it is also the intellectual world of the
society speaking that language, a mirror of its material and spiritual culture, a cross-
section of its world view (2006, p. 7). Therefore, focusing on vocabulary in language
learning aims to understand not only vocabulary knowledge but also the roots, history
and deep meaning of the language. Dogan Aksan, in his work titled Her Yoniiyle Dil
(Language in All Its Aspects), states that even if one does not have information about a
nation's way of life, beliefs, world view, traditions and experiences throughout history,
very valuable information can be obtained on the aforementioned issues by analysing
the vocabulary of the language (2020, p. 65). From this point of view, the person who
learns Turkish as a foreign language has access to a lot of information about Turkish
history, beliefs, traditions and world perception along with Turkish words. Language is
a reflection of the social memory of a society. As Aksan states, by analysing the
vocabulary of a language, it is possible to obtain in-depth information about the rich
cultural heritage, history and world view of the society speaking that language. This
situation makes the process of language learning not limited to increasing vocabulary
knowledge, and gives students the chance to comprehend the context, cultural context
and social content of the language. Therefore, in teaching Turkish as a foreign language,
not only grammar and vocabulary but also the inner depths and cultural dimensions of
the language should be considered.

Language is already in interaction with the culture in which it is formed. Just as
language ensures the transmission of culture from generation to generation, culture has
an important effect on the shaping of the vocabulary of the language. In other words, the
words of the language are an indicator of the culture in which it exists. Nermi Uygur, in
his work titled Culture Theory, sees the learning of one's mother tongue as nothing other
than the acquisition of culture (1984, p. 21) In this case, the person who learns Turkish
as a foreign language is also faced with the thoughts and perceptions of Turkish culture,
he is in a new world perception with a new language. Learning a new language also
means interacting with a new culture and this carries the learner not only to the surface
of the language but also to the inner depths and cultural context of that language.

People shape their lives in a world of signs that are largely created in culture. These
signs are the basic tools that help us understand the complexity around us through
symbols, language, rituals and other cultural expressions. Some of the signs are used in
a certain order to form sign systems. For example, language contains its own rules and
structures, which constitute a sign system. Sign systems include cultural norms,
communication rules and expectations, which contribute to the maintenance of order
and meaning within societies. Sign systems make it possible to create original texts in
culture. Texts are stories, works of art, rituals and other cultural expressions that contain
the values, norms and history of the culture. The organised structure of sign systems
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allows for the effective transmission of meaning in cultural communication. Agreeing
on a particular sign system in order to create a common meaning between groups
creates a fulcrum within the culture.

Cultural diversity includes the fact that different cultures have their own sign systems
and texts. This diversity enables people to look at the world from different perspectives
and reveals cultural richness. Signs are also an important element of intercultural
communication. This communication shows how signs and sign systems are signified
and shared between different cultures. The meaning of signs shapes the understanding
of individuals interacting across cultures and triggers cultural changes.

Language is not only a system consisting of words and rules, but also a symbolic
expression of the way of thinking of a culture. The way of thinking of each culture is
related to the formation process of that culture and languages are different in terms of
ways of thinking (Unalan, 2014, pp. 28-29). In this context, while the meaning of a
word or expression may be an expression of power or respect in one culture, it may
have a completely opposite meaning in another culture. For example, while the word
"bear" is a symbol of power in one culture, it may be seen as an insult in another culture
and may have a negative meaning in the sense of vulgarity. This situation is completely
related to the world perception and way of thinking of cultures. Each language has a
unique worldview (Unalan, 2014, p. 31) and this worldview specific to languages shows
itself especially in the vocabulary of the language (words, proverbs, idioms and terms).

Animal names in Turkish, which constitute the main subject of this study, and
polysemous usages related to animal names are among the important examples of
Turkish cultural perception and thinking. Animal names are important indicators that
enrich the cultural context, metaphorical meanings and daily communication in a
language. This study aims to provide students with the opportunity to go deeper into the
language, especially by using animal names belonging to Turkish culture. Animals are
an important part of Turkish culture and accordingly, there are many words related to
animals in Turkish (Karakus, 1997, p. 1151). When we look at the history of Turkish
culture, animals were considered important even in perceiving time and even calendars
were created by taking animal characteristics into account (Karakus, 1997, pp. 1144-
1145). The 12-animal Turkish calendar in Turkish culture draws attention as an
important example in this respect.

Animal names, which are evaluated as a semiosphere throughout the study, contain
meanings related to Turkish culture, Turkish thinking and perception with the
metaphorical meanings they carry especially at B2-C1 levels during the teaching of
Turkish as a foreign language. For this reason, during the teaching of Turkish as a
foreign language, it is considered important in the process of teaching Turkish to make
the learner aware of the existence of a semiotic global cultural meaning field in which
the vocabulary shaped around the cultural meaning universe as well as the basic
vocabulary, to express the words not only with their basic meanings but also with the
meanings they have gained within the framework of Turkish culture at the advanced
levels of B2-C1, and to intuit the difference of Turkish thinking and perception from the
cultural environment in which the native language of the learner is formed. Because the
person who learns Turkish also receives the thinking and perception of Turkish culture.
For this reason, the existence of semiotic fields should be recognised in teaching
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Turkish as a foreign language, the meanings carried by various words with their
metaphorical uses should be taken into consideration as a semiotic field by the
instructor, and the vocabulary of Turkish should be gained in teaching Turkish as a
foreign language with the awareness of semiotic fields (such as animal names) in
Turkish.
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Ozet: Hedef dile yonelik tutumlar, 6grenicilerin o dili grenip 6grenememe siirecini yonlendirecek giicte
duyussal unsurlardan biridir ¢iinkii bireyin 6grenme motivasyonunu yabanci dile yonelik tutumu belirler.
Ogrenicilerin hedef dile yonelik tutumlarini ise yas, cinsiyet, bireysel farkliliklar, yasam deneyimleri,
O6grenme yontemi, 6gretim ortami, dile iliskin farkindalik, &gretici gibi pek ¢ok faktor etkiler. Bu
calismanin amaci Tirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenen Kazak O6grenicilerin Tiirkgeye yonelik
tutumlarm tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda Kazak Ogrenicilere “Hedef Dil Olarak Tiirkceye
Yonelik Tutum” 6lgegi uygulanmus, elde edilen veriler nicel yontemlerden betimsel tarama modeli
kullanilarak analiz edilmistir. Caligma, Tiirkgeyi yabancy/ikinci dil olarak dgrenen A2-C1 diizeyi Kazak
ogrenicileri ile Tiirk¢e 6grenme siireclerini tamamlamis Kazak &grenicileri kapsamaktadir. Arastirmaya
Tiirkiye’deki iiniversitelerde egitim goren 43, Kazakistan’daki kurslarda Tiirkge 6grenen 71 Ogrenici
olmak tizere 114 kisi katihm saglamustir. Elde edilen veriler sonucunda 6grenicilerin tutumlar1 SPSS 22.0
aracilifiyla analiz edilmistir. Degerlendirmeler; 6grenicilerin cinsiyetleri, yaslari, dil diizeyleri, Tiirkceyi
ogrendikleri iilke degiskenleri goz oniinde bulundurularak yapilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda
cinsiyet degiskeninin hedef dile yonelik tutumda anlamli bir fark yaratmadigi goriilmistiir. Yas¢a biiyiik
olan, Tiirkceyi ikinci olarak 6grenen ve Tiirkce egitim siirecini tamamlamis 6grenicilerin hedef dile
yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugu tespit edilmistir. Tiim bu degerlendirmeler 1s1ginda Kazak
Ogrenicilerin Tiirkce 6grenimine yonelik tutumlarmi olumlu yonde gelistirmek ve kaygilarini azaltmak
i¢in ¢dziim Onerileri sunulmustur.
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Abstract: Attitudes towards the target language are one of the affective elements that have the power to
direct the process of whether learners learn that language or not, because the individual's learning
motivation is determined by his attitude towards the foreign language. Many factors affect learners'
attitudes towards the target language, such as age, gender, individual differences, life experiences,
learning method, teaching environment, awareness of the language, and instructor. The aim of this study
is to determine the attitudes of Kazakh students who learn Turkish as a foreign/second language towards
Turkish. For this purpose, the "Attitude Towards Turkish as a Target Language" scale was applied to
Kazakh learners, and the obtained data was analyzed using the descriptive scanning model, one of the
quantitative methods. The study includes A2-C1 level Kazakh learners who learned Turkish as a
foreign/second language and Kazakh learners who have completed their Turkish learning process. 114
people participated in the research, 43 of whom were studying at universities in Turkey and 71 of whom
were learning Turkish in courses in Kazakhstan. As a result of the data obtained, the attitudes of the
learners were analyzed through SPSS 22.0. Reviews was done by taking into account the variables of the
learners' gender, age, language level, and the country where they learned Turkish. In line with the data
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obtained, it was seen that the gender variable did not make a significant difference in the attitude towards
the target language. It has been determined that the attitudes of older learners, who learned Turkish as a
second language and who have completed the Turkish education process, towards the target language are
positive. In the light of all these evaluations, suggestions have been presented to positively improve the
attitudes of Kazakh learners towards learning Turkish and reduce their concerns.

Keywords: Attitude, Kazakh, learner, Turkish as a second/foreign language, target language.

Giris

Ulkeler gelisimlerinin siirekliligini saglamak ve hakim gii¢ olabilmek i¢in politikalarim
gbzden gecirmekte, ¢esitli alanlarda reformlar diizenlemektedir. Toplumun, dolayisiyla
iilkenin gelisimi i¢in alinan kararlar (ekonomik, teknolojik, egitim vb.), 6zellikle birgok
iilkeyi/milleti bir arada tutmaya calisan Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi gibi
diinyanin en biiyiik iilkesi konumundaki iilkelerin sonunu da getirebilmektedir. Yeniden
yapilanma politikalar1 sonucu ortaya c¢ikan ekonomik sonuglarla dagilan Sovyetler
Birligi, bir¢ok iilkenin de ekonomi ve egitim gibi politikalarin1 yeniden diizenlemesine
neden olmustur. 25 Aralik 1991°de Sovyetler Birliginin resmen dagilmasiyla Orta
Asya’daki (Tiirkistan) Kazakistan, Ozbekistan, Azerbaycan, Kirgizistan, Tacikistan ve
Tirkmenistan bagimsizliklarimi ilan etmistir. Akabinde Tirkiye Cumbhuriyeti,
bagimsizligin1 kazanan {lkelerle iliskilerini giiclendirmek i¢in farkli dis politika
stratejileri  gelistirmis, 1992-93 yillarinda yaptig1 is birligi anlasmalariyla Tiirk
Cumbhuriyetlerinden &grenci getirmek iizere Biiyiikk Ogrenci Projesini baslatmustir
(Duman ve Onciil, 2023, s. 128). Kavak ve Baskan (2001, s. 96), Biiyiik Ogrenci Projesi
ile baglangic asamasinda 5 Tiirk Cumhuriyetinden 10.000 (7.000’1 yiiksekogrenim,
3.000’1 orta 6grenim) 6grenci getirmenin planlandigini; 6grencilere sinav yapilmasi i¢in
OSYM’nin, Tiirk¢e dgretmek icin ise Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezinin
gorevlendirildigini ifade etmistir.

Yeniden yapilanma olarak adlandirilan bu siiregte Tiirkiye Cumhuriyeti ile siyasi,
kiiltiirel ve ekonomik alandaki kadim dostlugu pekistiren anlagsmalar, Tiirk
Cumbhuriyetlerinin egitim diizenlemelerine de yon vermistir. Ornek vermek gerekirse
Kazakistan Cumhuriyeti, egitim siirecinde c¢ok dillilik politikasin1 aktif sekilde
uygulamaya koyarak egitim sisteminde ¢arpici bir modernizasyon gerceklestirmistir
(Yeskeldiyeva & Tazhibayeva, 2015, s. 59). Giiniimiiz diinyasinda ¢ok dilli bireylerin
ekonomik kalkinmasini daha kolay gergeklestirdigi ve toplumsal kalkinmaya da katki
sundugu diisiiniilirse Kazaklarin bu modernizasyona ayak uydurmasi kag¢inilmaz
olmustur. Iki halkin temelde ayni dil ve medeniyete sahip olmasmin yani sira
Tiirkiye’deki sirketlerin uluslararasi alanda yaptiklari ticari ve ekonomik anlagmalar,
Tiirk¢eyi Kazakistan’da tercih edilen bir konuma tagimistir.

Kazakistan’da Tiirk¢e Ogretimine katki sunan birgok kurum-kurulus bulunmaktadir.
Bunlarin basinda Tiirk Isbirligi ve Koordinasyon Ajanst Baskanligi (TIKA)
gelmektedir. TIKA, 2011 yilinda Kazakistan’in Almati sehrine bagli Talgar’da 320
Ogrencinin egitim gordiigli Kazak Tiirk Lisesini yaptirmis, Tiirkge 6gretimi i¢in gerekli
ara¢ geregleri saglamistir. Bununla birlikte Tiirkge 6gretimiyle 6n plana ¢ikan Yabanci
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Diller ve Mesleki Kariyer Universitesine de énemli desteklerde bulunmustur (Giingér,
2018, s. 1878). Kazakistan’in baskenti Astana’da 2010 yilinda kurulan Yunus Emre
Enstitiisii, iilkedeki Tiirkoloji faaliyetlerini TIKA’dan devraldiktan sonra diizenledigi

Tiirk¢e kurslarinda on binlerce Kazak 6greniciye Tiirkge dgretimini gerceklestirmistir.
Giingor (2018, s. 1878-1880) de Almati’da Milli Egitim Bakanligina bagli olarak
kurulan TOMER’ler aracih@iyla 20-22 wyildir Tiirkge ogretimi  yapildigini;
Kazakistan’daki Abay, Abilay Han, El Farabi, Korkut Ata, Hoca Ahmet Yesevi
Uluslararas1 Tirk Kazak gibi birgok iiniversitede acilan bolimler veya kurslar
aracilifiyla on binlerce Kazak 6greniciye Tiirkce 6gretildigini dile getirmistir.

Kazakistan’in nitelikli bireyler yetistirmek ve farkli iilkelerde egitim goren genglere
devletin gelisimi icin gorevler vermek lizere uygulamaya koydugu egitim
reformlarindan biri de Bolashak Projesidir. 2005 yilinda baslatilan bu projeyle iilkenin
basarili Ogrencilerinin bir kismi, egitim-6gretim masraflar1 Kazakistan tarafindan
karsilanarak diinyanin saygin ilk 500 iiniversitesi listesinde bulunan {iniversitelere
gonderilmektedir (Duman ve Onciil, 2023, s. 129). Kazakistan devlet kurumlarinca
desteklenen Ogrencilerin tercih ettigi {ilkeler arasinda Tiirkiye 6nemli bir konumda yer
almaktadir. Koklii tarihi gegmisimizin yani sira Tiirkge-Kazakca dil ve kiiltiir ortakligi,
Kazakistan’daki Tiirk sirketlerinin sundugu is firsatlar iki dillilik politikas1 igerisinde
Tiirkgeyi hatir1 sayilir konuma getirmistir. Egitim is birliklerinin temelinin atildig:
Biiyiik Ogrenci Projesinin ardindan Yurt Dis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanlig
(YTB) tarafindan 2012 yilinda “Tiirkiye Burslar1” programiyla uluslararasi 6grenci
hareketliligini daha iist noktaya tasiyan Tiirkiye, 6grencilerin ulasim, konaklama, egitim
iicretinin karsilanmasiyla daha cazip hale gelmistir. Tiirkiye Burslar ile 2013-2014
yilindan itibaren 30.341 6grenci Tiirkiye’deki ¢esitli tiniversite ve boliimlerde 6grenim
gormeyi tercih etmistir.

Sekil 1.
Tiirkiye 'deki Kazak ogrenicilerin yillara gore sayisi (https://istatistik.yok.gov.tr/)
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Kazakistan-Tirkiye arasindaki sosyal, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel baglarin
pekismesinin aracilar1 olacak ogrencilerin, Tiirk¢e ve Tirk kiiltiirii hakkinda olumlu bir

tutum gelistirmesi olduk¢a onemlidir. Ogrencilerin ana dili ile hedef dil arasinda
fonetik, morfolojik, sentaktik ve leksikal benzerliklerin olmasi hedef dile yonelik
tutumu olumlu etkilese de tutumu etkileyen bircok faktérden sadece biridir. Bu noktada
tutumla ilgili aragtirmalari incelemek yerinde olacaktir.

1. Yabancy/ikinci Dil Ogreniminde Tutum

Bireysel, mesleki ve akademik yasami igerisinde var olmay1 gerektiren tiim bilgi ve
becerilerin temelinde tutumlar bulunur. Tutumlar sosyal bir varlik olan bireylerin
fizyolojik ihtiyaglarindan olan bir yemegi yiyip yemeyeceginden tutun da bir
yabanci/ikinci dili 6grenip 6grenmeyecegine kadar birgok noktada etkili olan gii¢lerdir.
Tutum; bireyin bir nesneye, kisiye, kuruma veya olaya veya bireyin diinyasinin ayirt
edilebilir herhangi bir yoniine olumlu veya olumsuz tepki verme egilimidir (Ajzen,
2014, s. 241). Yani bireylerin herhangi bir durum veya olguya kars1 davranigini, bireyin
tutumu belirler. Tutumlar, cogu bilissel ve duyussal etmen gibi ebeveyn ve akranlarin
davraniglar1 ile kisinin olusturdugu, dogustan gelmeyen, deneyimler sonucu olusan;
kendine giiven, basarma inanci, giidiilenme vb. bilesenleri olumlu-olumsuz etkileyen
duyussal bir deger yargisidir (Brown, 2007, s. 192-193). Bireylerin 6n yargilarini, bir isi
yapmakla ilgili i¢gsel motivasyonunu/motivasyonsuzlugunu, tepkilerini, kisacasi olumlu-
olumsuz duygu ve davraniglarini etkileyen olgu tutumdur. Hosseini ve Pourmandnia
(2013, s. 68) tutumlarin bilissel, duyussal ve davranigsal olmak iizere ii¢ bileseni
oldugunu belirtmistir. Biligsel bilesen, tutumun Oznesi olan inanglar, fikirler veya
gortslerle ilgilidir. Duyussal unsur, kisinin bir nesne hakkindaki duygu ve hisleriyle
ilgilidir ve davramigsal bilesen ise nesnenin tutarli faaliyetleri veya davranissal
hedeflerinden olusur. Uzun zamandir algisal ve biligsel siireglerin tutumlar tarafindan
yonlendirildigi varsayilmistir (Greenwald, 2014, s. 3). Fakat tutum sadece bilissel
stiregleri yonlendirmez. Bireyin biligsel, duyussal ve devinissel 6grenme alanlar1 sarmal
bir sekilde hareket eder. Yani tutum, bireyin bir nesneyi algilamasiyla birlikte o nesneye
nasil tepki verecegini ve o nesneyi nasil kullanacagini1 da etkiler. Dolayisiyla tutumun
sadece biligsel ve algisal siirecleri yonlendirdigini sdylemek miimkiin degildir.
Duygularin 6grenmede tetikleyici bir faktdr olmasi, bireylerin neyi nasil 6greneceginin
yaninda 6grenme Oncesinde nasil hissettigi, 6grenmeye veya almaya agik olup olmadigi
cok onemlidir. Bilissel davranislarin 6grenilmesine etki eden en dnemli diger bir faktor
de duyussal ozelliklerdir. Duyussal 6zellikler, algisal becerileri gelistirmek agisindan
son derece dnemlidir. (Duman ve Yakar, 2017, s. 201). Hayes (s. 143), bilissel boyutun
tutum hedefine yonelik kisilerdeki diisiince ve inanglar temsil ettigini; tutum hedefi ile
ilgili olarak kisilerdeki hisler, duygular duygusal tepkilerin duyussal boyutu
karsiladigini; tutum nesnesine yonelik kisilerdeki bireysel hareket egiliminin ise
davranigsal boyut olarak adlandirildigini bildirmektedir. Tutum kavramini; 6§renmeye
iliskin duygularimizi, davraniglarimizi yoneten, tetikleyen icsel diirtiiler olarak
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tanimlamak miimkiindiir (Karatay ve digerleri, 2018, s. 20). Bireyin yasama bakisinda,
o0grenmelerinde, davranislarinda bu denli etkili olan tutumlar elbette ¢esitli niteliklere
sahiptir. Tavsancil’a (S. 71-73) gore tutumlar dogustan gelmez, yasantilar yoluyla
Ogrenilir; gecici degildir, belirli bir siire devamlilik gosterir; birey ve nesne arasindaki
iliskiyi diizenleyerek bireyin c¢evresini anlamasina aracilik eder; bireyi objektiflikten
uzaklastirir; kiyaslamalar sonucu gergeklesir; tepkiseldir ve bu tepkiler olumlu veya

olumsuz olabilir. Yapilan arastirmalar, dil ediniminin dogas1 geregi tutumlarin basariya
diger konu alanlarindan daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir (Gardner, 1985, s. 42).
Bir bireyin yasantisindan ve ogrenmelerinden gelistirdigi tutumlari, 6grenicinin dil
secimini de etkilemektedir. Gardner (s. 9) dil tutumunu, 6gretilen dile tepki veren
birinin inanglar1 veya diisiinceleri; Crystal (s. 215) insanlarin kendi dillerini veya diger
dilleri hissetme, alma yolu olarak tanimlamaktadir. Bir dile yonelik tutumlar ile kiginin
dil 6grenimine katilimi arasinda anlamli bir iligki vardir.

Karatay ve Kartallioglu (2016, s. 203) tutumu; bilissel tutum (6grenme ilgisi), duyussal
tutum (0grenme gilidiisii ve devinigsel tutum (edim kaygisi) olarak siniflandirmastir.
Biligsel tutum 6grenmeye olan ilgi ve hedef dili 6grenme konusundaki diisiinsel algidir.
Hedef dili 6grenmeyi sikicit bulmamak ve hedef dili 6grenirken mutlu olmak bu boyut
ile ilgilidir. Duyussal tutum insanlarin bir nesneye veya olaya karsi olumlu veya
olumsuz duygular sergilemesidir. Bireyin farkli kiiltiirden insanlarla iletisim kurmaktan
mutlu olmasi, hedef dili konusurken kendini iyi hissetmesi duyussal boyut olarak ele
alimmustir (Karatay ve Kartallioglu, 2016, s. 205). Devinissel yani davranigsal tutum ise
bireyin hedef dille ilgili davranista bulunma durumudur. Hedef dili 6grenen bireyin bu
boyutta edim kaygisi ile iligkili olarak hedef dili konusurken diger bireylerle iletisime
gecme kaygisinin siddeti olarak ele alabilir. Tutumlar, dogrudan gézlemlenemeyen
psikolojik bir yapiya sahiptir bu nedenle tutumun varligi, bireyin sergiledigi davraniglar
neticesinde ortaya ¢ikmaktadir (Melanlioglu, 2021, s. 14). Bireyin bir dili 6grenme
amacimin yani sira o dili tlyeleriyle iletisime gectiginde edindigi deneyimleri ve
sosyokiiltiirel izlenimleri hedef dil 6grenicisinin motivasyonunu olumlu veya olumsuz
yonde etkileyebilir. Motivasyon dort yonii icerir: hedef, cabali davranig, amaca ulasma
arzusu ve sOz konusu faaliyete yOnelik olumlu tutumlar (Gardner, 1985, s. 50).
Melanhoglu’na (2021, s. 23) goére karmasik bir yapiya sahip olan tutumlarin dil
Ogretim/0grenim siirecinin anlasilmasinda 6nemli bir degisken oldugu diisiiniilmektedir.
Dil 6gretim siirecinde karsilagilacak engellere karsi bilingli bir yaklasim sergilemek icin
Ogrenicinin sahip oldugu tutumlarin belirlenmesi 6nemlidir. Bu nedenle bu calismada
hedef dil olarak Tiirk¢e 6grenen Kazak 6grencilerin toplumdilbilimsel amaglara uygun
sekilde 6grenmeleriyle ilgili tutumlari tespit edilmistir.

2. Arastirmanin Amaci

Sovyetler Birliginden ayrilarak bagimsizligini ilan eden Kazakistan’1 ilk tantyan iilke
Tiirkiye Cumbhuriyeti’dir. iki {ilke arasindaki ortak tarihi, kiiltiire] ve manevi baglar,
cesitli alanlarda imzalanan ¢ok sayida protokolle giiglenerek artmis, ¢ok boyutlu ve
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stratejik diizeylerde iliskiler kurulmustur. Bu is birlikleri dogrultusunda basarili ve
nitelikli dgrencilerin egitim hayatim Tiirkiye’de gecirmesi igin once Biiyiik Ogrenci

Projesi, akabinde Tiirkiye Burslar1 biinyesinde Kazak 6grenciler desteklenmistir. Bunun
yant sira Kazakistan’daki cesitli iiniversitelerde Tiirkoloji kiirsiileri kurulmus, Yunus
Emre Enstitiisii ve  TOMER’ler biinyesinde Tiirkge kurslar1 diizenlemis, TIKA
araciligiyla egitim destekleri verilmistir. Kurulan ticari iliskiler nedeniyle Kazakistan’da
caligmalarin1 siirdiiren firmalarda calisma istegi ve Kazakistan’in ¢ok dilli egitim
reformu Tiirkgeyi Kazakistan’da talep géren bir konuma tagimistir.

Bireyin kendini gerceklestirmesi, toplumda var olabilmesi i¢in yerel ve kiiresel
baglantilar kurabilmesi, etkili iletisim becerilerine sahip olmasi, yaratici, yenilik¢i ve
elestirel digiinebilmesi gerekir. Kiiresel baglantilar kurmak amaciyla etkili iletisim
becerilerine sahip olmaya ¢alisan bireyin yabanci dil 6grenme gerekliligi kaginilmazdir.
Yabanci/ikinci dil 6greniminin yayginlagmasinda biligsel, duyussal ve davranissal
bircok parametre bulunmaktadir. Tutum, bir nesneye iliskin olumlu veya olumsuz
duygu, diisiince ve davranigsal egilimlerin 6grenme sonucunda zihinde tortulanmis
halidir (Sakalli Ugurlu, 2018, s. 44). Ogrenicilerin dil dgrenimi sirasinda nesneye
duydugu dikkat, algi, tutum, ilgi gibi etmenler i¢sel motivasyonu etkilerken dil
alanindaki akademik ve sosyal gelisimi desteklemekte veya gelisime ket vurmaktadir.
Yas, cinsiyet, kisilik, motivasyon, yasam deneyimleri ve 6grenme stilleri gibi etmenler
yabanci dil 6grenenleri 6grenme siirecinde etkilemektedir (Tok, s. 196). Ayrica bireyin
O0grenme ortami, O6gretim yontem ve teknikleri ve dile iliskin farkindalik da bireyin
tutumunu etkileyen etmenlerdendir. Bu ¢alismada tutumun dil 6grenimindeki etkisinden
yola c¢ikarak Kazak Ogrenicilerin cinsiyetlerine, dil 6grenme ortamlarina (iilkeye),
yaslarina ve dil diizeylerine gore tutumlarm tespit etmek amaglanmistir. Ogrenicilerin
bu parametrelerden -yasiyorsa- hangisinde tutum farkliligi yasadigini tespit ettikten
sonra Tiirk¢eyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenen Kazak &grencilerin hedef dile yonelik
olumlu tutum gelistirmesini destekleyecek ¢Oziim Onerileri sunmak ¢alismanin temel
amacidir.

3. Yontem
3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, Tirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak dgrenen Kazak 6grenicilerin hedef dil
olarak Tiirkceye yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Betimsel tarama, genis gruplar lizerinde yiiriitiilen, gruptaki bireylerin bir
olgu ve olayla ilgili goriislerinin, tutumlarinin alindigi, olgu ve olaylarin betimlenmeye
calisildigr arastirmalardir (Karakaya, 2012, s. 59). Bu arastirmada da hedef dil
Ogrenicilerinin tutumlarinin; 6grenme ortami (iilke), cinsiyet, yas ve dil diizeyleri
acisindan degiskenlik gosterip gostermedigi tespit edilmeye calisildigindan nicel
arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli kullanilmistir.
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3.2. Katilimcilar

Arastirmanin evrenini Turkgeyi yabanci/ikinci dil olarak Ogrenenler; orneklemini ise
Bartin Universitesi Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (BARU-
TOMER) 2022-2023 egitim-6gretim déneminde Tiirkgeyi ikinci dil olarak dgrenenler
ile Hoca Ahmet Yesevi Uluslararas1 Tiirk Kazak Universitesi ve Astana Yunus Emre
Enstitiisiinde Tiirkgeyi yabanci dil olarak dgrenenler olusturmaktadir. Ogrenicilerin
Tirkge O0grenme siireclerini etkileyen duyussal faktorlerin tespit edilmesi amaciyla
gelistirilen “Hedef Dil Olarak Tiirkgeye Yénelik Tutum Olgegi” A2 diizeyinden itibaren
ve 15 yas istii 6grenicilere uygulanabilirligi nedeniyle arastirmanin ¢aligma grubunu
A2-C1 diizeyinde Tiirkce Ogrenenlerle Tiirkge Ogrenim siirecini tamamlamis olan
yetiskin gruplar1 olusturmaktadir. Ogrenicilerin demografik 6zellikleri Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degisken Grup n %
Cinsiyet Erkek 34 29,82
Kadin 80 70,18
Yasanilan iilke Tl'irk.iye 43 37,72
Kazakistan 71 62,28
A2 27 23,68
Bl 29 25,44
Dil diizeyi B2 29 25,44
C1 19 16,67
Tiirk¢e 6grenim siirecini tamamlamis 10 8,77

Yas X'=£Ss 21,3546,57

Aragtirmaya toplam 114 6grenici katilmigtir. Bu 68renicilerin 34’1 erkek, 80’1 kadin
katilimcilardir. Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen katilimcilarin sayis1 43, yabanci dil
olarak 6grenen katilimcilarin sayis1 71’dir. Katilimcilarin dil diizeyleri A2-C1 diizeyleri
arasinda degismekte ve arastirmada Tirkce 0grenimi siirecini tamamlamis olanlar da
bulunmaktadir. Katilimecilarin %23.68°1 A2, %25.44°1 B1, %25.44°4 B2, %16.67’s1 C1
ve %8.77’s1 Tirkce 0grenim silirecini tamamlamis olanlardan olusmaktadir. Katilimet
yaslar1 farklilik gostermekle birlikte bireylerin yas ortalamasi1 21,35+6,57 dir.

3.3. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak tutum 6lceginden faydalanilmistir. Bireylerin bir
duruma veya olguya karsi tutumunu herhangi bir ara¢ olmadan 6lgmek miimkiin
degildir. Ancak tutumlari belirlemek, egitim bilimleri géz onlinde bulunduruldugunda,
Ozellikle program hazirlama agisindan olduk¢a Onem arz etmektedir. Bireylerin
tutumlarin1 6lgmek amaciyla farkli alanlarda tutum olcekleri gelistirilmektedir. Tutum
ol¢eklerinde bireylerin bir dizi climle veya sifat dizisine ger¢cek duygulari dogrultusunda
tepkide bulunmalari istenir. Tutum Olgekleri soyut olan bir¢cok degiskenin nitel
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ozelliklerini g¢esitli siniflarla ifade etmeyi ve bunlar sayisal degerlerle dile getirmeyi
gerektirmektedir. Derecelendirme Olcekleri bir 6zellige iliskin cesitli siniflar1 veya

gruplart sayisal bir diziye dontistlirerek, siireklilik i¢cinde siralama olanagi vermektedir
(Kokli, 1995, s. 87-89). Bu arastirmada Melanhoglu (2021, s. 46-48) tarafindan
Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin siirece motive olmalarini, dil performansini
artirmalarini  saglamak amaciyla Tiirkgeye yoOnelik tutumlarini  tespit etme
gerekliliginden yola ¢ikarak olusturdugu “Hedef Dil Olarak Tiirk¢eye Yonelik Tutum
Olgegi” ¢evrim ici ortamda katilimcilara uygulanmistir. Olgek, 25 maddeden ve 3 ana
bagliktan olusmaktadir.

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada Orneklemi olusturan katilimcilarin demografik o6zelliklerini tespit etmek
amaciyla 6grenicilerin cinsiyetleri, yasadiklari iilke, dil diizeyleri ve yaslari sorulmustur.
Ardindan tutum O6lgedi cevrim ic¢i ortamda diizenlenerek Ogrenicilerle paylasiimistir.
Katilimcilar arastirmaya goniilliiliik esasina dayali olarak katilmistir. Hedef Dil Olarak
Tiirkceye Yonelik Tutum Olgegi ile 6grenici farkindahig, Tiirkgeye yaklasim ve ders
siireci; cinsiyet, yasanilan iilke, dil diizeyleri ve yaslariyla iliskisi bakimindan
incelenmistir. Bu nedenle arastirmanin analizinde iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Iliskisel model, iki veya daha fazla degisken arasinda iliski olup olmadigini belirlemek
amaciyla kullanilir (Tutar ve Erdem, 2022, s. 368). 26 maddeden olusan dl¢ek gizlilik
esasina bagli kalinarak cevrim i¢i ortamda uygulanmis, 114 6greniciden elde edilen
veriler, SPSS (statistical package for social sciences) for Windows 22 programina
kaydedilerek analiz edilmistir. Verilerin normalligine karar vermek i¢in Kolmogorov-
Smirnov test, normal dagilimin diger varsayimlari olan basiklik ve ¢arpiklik degerleri
incelenerek degerlendirilmistir. Bagimsiz iki grup karsilastirmasinda bagimsiz érneklem
t testi (Independent sample t-testi) kullanilmistir. Bagimsiz ikiden fazla grup
karsilagtirmasinda tek yonlii varyans analizi ve Welch istatistigi kullanilmis, farkin
kaynaginin belirlenmesinde Tukey ve Tamhane c¢oklu karsilastirma testleri
kullanilmistir. Sayisal degiskenler arasi iliskiye Pearson korelasyon katsayist ile
bakilmistir. Elde edilen degerlerin anlamli olup olmadiginin yorumlanmasinda 0.05
anlamlilik diizeyi 6l¢iit olarak kullanilmistir.

3.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Hedef dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutum Olgegi ve alt boyut puanlarinin giivenilirligi
Cronbach Alfa igsel tutarlilik testiyle incelenmistir. Cronbach’in (1951) gelistirmis
oldugu alfa katsayr yontemi, anket maddelerinin i¢ tutarliliklarinin tahmini yontemidir.
Alfa katsayisi, Olcekte yer alan belirli maddelerin toplam varyanslarinin genel varyansa
orani ile bulunan agirlikli standart degisimin ortalamasi olarak tanimlanmaktadir (Ercan
ve Kan, 2004, s. 213).

Cronbach Alpha katsayisi1 0 ile 1 arasinda degerler ile dlgiiliir ve asagidaki degerlerde
giivenilirlik saglanmis olur (Islamoglu ve Alniacik, 2019, s. 291-292);
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0,01 <0 <0,40 ise 6lcek giivenilir degildir.

0,40 < a < 0,60 ise 6lcegin giivenilirligi diisiiktiir.
0,60 < a < 0,80 ise dlcek giivenilirligi kabul edilebilir seviyededir;
0.80 < a < 1,00 ise dlcek giivenilirligi yliksektir.

Tablo 2.

Olcek Puanlarina Iliskin Giivenirlik Analizi

Cronbach's Alpha

Hedef dil olarak Tiirkc¢eye yonelik tutum olcegi 0,897
Ogrenci farkindalig 0,856

Tiirk¢eye yaklagim 0,906

Ders siireci 0,838

Olgek genel puani ve alt boyut puanlarinin giivenirlik katsayilar1 incelendiginde hedef
dil olarak Tiirkceye yonelik tutum Olgegi genel ve alt boyut puanlarinin yiliksek
giivenirlikte olduklar tespit edilmistir.

Cevrim i¢i ortamda toplanan veri formlar1 arsivlenmis, boylece gerek duyuldugunda
veriler teyit edilebilmistir. Etik kurul bagvurusu dncesinde Hedef Dil Olarak Tiirkge
Tutum Olgegini hazirlayan arastirmacidan kullanim izni alinmustir.

4. Bulgular

Bu boliimde Tiirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenen katilimcilarin hedef dil olarak
Tiirkceye yonelik tutumlart nicel veriler dogrultusunda analiz edilmis ve
yorumlanmistir. Yapilan analize gore Ogrenicilerin hedef dil olarak Tiirkgeye yonelik
tutumlari su sekildedir:

Tablo 3.
Olcek Puanlarina Iliskin Ozet Istatistikler

Olgekler n Minimum Maksimum X+£Ss
Ogrenci farkindalig1 114 18,00 50,01 41,31+6,48
Tiirk¢eye yaklagim 114 8,00 40,01 29,77+7,79
Ders siireci 114 10,01 40,01 30,71+6,58

Hedef dil olarak Tiirkceye

- 1 e 114 52,00 130,01 101,79+16,12
yonelik tutum ol¢egi

Olgek puanlarina ait dzet istatistikler minimum, maksimum, ortalama ve standart sapma
olarak Tablo 3.’te gosterilmistir. Hedef dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutum olgegi genel
ortalama puani 101,79+16,12, Tiirkceye yaklasim Olgegi alt boyut puani ortalamasi
29,77+7,79, ders siireci alt boyut puani ortalamas1 30,71+6,58, 6grenci farkindalig: alt
boyut puani ortalamasi ise 41,31+6,48’dir.
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Tablo 4.

Normallik Varsayimina Iliskin Bulgular

Kolmogorov-Smirnov

Istatistik sd p Carpikhk  Basikhk
Ogrenci farkindalig1 0,11 114,00 0,01 -0,95 0,84
Tiirkgeye yaklagim 0,13 114,00 0,01 -0,56 -0,65
Ders siireci 0,13 114,00 0,01 -0,63 -0,25
Hedef dil olarak Tiirkceye yonelik 0,09 114,00 0,03 -0.44 -0.36

tutum dlcegi

Normallik varsayimi Kolmogorov-Smirnov testi anlamlilik diizeyi ile c¢arpiklik ve
basiklik degerleri incelenerek verilerin normal dagilima uygun olup olmadig
degerlendirilmistir. Kolmogorov-Smirnov testinden elde edilen anlamlilik diizeyi
0,05’ten kiiciik olan verilerde basiklik ve carpiklik degerleri +2,0 arasinda oldugundan
degerlerin normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigi degerlendirilmis olup hipotezler
parametrik testler ile test edilmistir.

Tablo 5.

Ol¢ek Puanlarinin Cinsiyete Gore Karsilastiriimasina Yonelik Bulgular

Degiskenler Grup n X=£Ss t p
o . . Erkek 34 41,65+6,80
Ogrenci farkindalig: Kadm 80 21.1656.39 0,36 0,72
Erkek 34 28,50+7,45
Tiirk kl : : -1,14 2
Hrseye yadasim Kadm 80 30,31+7,92 0,20
Erkek 34 29,91£6,00
Ders siireci : ’ -0,84 0,40
o1 sureet Kadmn 80 31,0546,81
Hedef dil olarak Tiirkceye yonelik Erkek 34 100,06+13,23 075 046
tutum olgegi Kadin 80 102,53+17,23 ' ’

t: Bagimsiz orneklem t test

Hedef dil olarak Tiirkgeye yonelik tutum o6lcegi ve alt boyut puanlari kisilerin
cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlaml bir fark gostermemektedir (p>0.05).

Tablo 6.

Olgek Puanlarinin Kisilerin Ulkelerine Gore Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Degiskenler Grup n X+Ss t p
.. . Tiirkiye 43 42,95+5,43
Og farkindalig - 2,14 0,03
grencl farkindatigl Kazakistan 71 40,31%6,89
Tiirkiye 43 30,33+6,98
Tiirk k1 - 0,59 0,56
Hrkeeye yaidasim Kazakistan 71 29,448 28
T Tiirkiye 43 31,47+5,53
Ders siirect Kazakistan 71 30,25+7,13 095 034
Hedef dil olarak Tiirkceye yonelik Tiirkiye 43 104,74+13,68 153 013
tutum olcegi Kazakistan 71 100,01£17,29 ’ ’

t: Bagimsiz orneklem t test
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Hedef dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutum 6lgegi alt boyutlarindan 6grenci farkindaligi
puanlar1 kisilerin bulunduklar1 iilkeye gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
gostermektedir (t:2,14; p<0.05). Ortalama degerler incelendiginde Tiirkgeyi ikinci dil

olarak 6grenenlerin 6grenci farkindaligi puanlarinin (42,95+5,43) Tiirk¢eyi yabanct dil

olarak 6grenenlere gore (40,31+6,89) daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tiirk¢eye yaklasim, ders siireci ve hedef dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutum 6lcegi genel
puanlari kisilerin uyruklarina gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermemektedir

(p>0.05).
Tablo 7.

Olgek Puanlart ile Katilimcllarin Yasi Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Yas

Ogrenci farkindahig

0,19

0,04

Tiirkceye yaklasim

-0,02

0,82

Ders siireci

0,02

0,83

Hedef dil olarak Tiirkceye yonelik tutum olgegi

0,07

| =T |T| = |T| =

0,43

r: Pearson korelasyon katsayisi

Katilimcilarin yas1 ile 6grenci farkindali§i puanlari arasinda pozitif yonde diisiik

diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir (1:0,19; p <0,05).

Tablo 8.

Olgek Puanlarimin Dil Diizeylerine Gére Karsilastirilmasina Yonelik Bulgular

Olcek Grup n X+Ss F/Welch p Fark
A2 27 39,59+7,40
. B1 29 39,14+4,97
fa?kgl:l‘;’:ligl B2 29 42,7945,72 F:3,11 0,02
C1 19 42,58+7,95
Tiirkge egitimini tamamlamig 10 45,504+3,24
A2 27 29,07+7,04
. B1 29 30,93+6,93
z:g;‘;‘;y: B2 29 27524747  Welch:2,96 0,03  3<6
C1 19  29,74+10,39
Tiirkge egitimini tamamlamig 10 34,90+5,38
A2 27 29,74+7,07
B1 29 31,83+5,23
Ders siireci B2 29  29,0746,20 Welch:7,80 0,01 1,2,3<6
C1 19 30,26+8,49
Tiirk¢e egitimini tamamlamis 10 35,70+2,41
Hedef dil A2 27 98,41+16,09 Welch:5,81 0,01 1,2,3<6
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olarak Bl 29 101,90+13,61
Tiirkceye B2 29  99,38+14,61
yonelik C1 19 102,58+21,34

tutum . e e

vt Tiirkge egitimini tamamlamig 10 116,10+9,17

Olcegi

F: Tek yonlit ANOVA Welch: Welch istatistigi

Hedef dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutum 6lcegi alt boyutlarindan 6grenci farkindaligi
puanlart kisilerin dil diizeylerine gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmektedir (F:3,11; p<0.05). Farkin hangi dil diizeyinde oldugunu anlamak i¢in
yapilan Tukey ¢oklu karsilastirma testine gore ise anlamli fark tespit edilmemistir.

Hedef dil olarak Tiirkgeye yonelik tutum olgegi alt boyutlarindan Tiirkgeye yaklagim
puanlar1 kisilerin dil diizeylerine gore analiz edildiginde istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur (Welch:2,96; p<0.05). Farkin hangi dil diizeylerinde oldugunu
anlamak i¢in yapilan Tamhane ¢oklu karsilastirma testine gore B2 diizeyindeki kisilerin
Tiirkce egitimini tamamlamis kisilere gore Tiirkgceye yaklasim puanlariin istatistiksel
olarak anlamli bi¢imde daha diislik oldugu tespit edilmistir.

Hedef dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutum 6lgegi alt boyutlarindan ders siireci puanlari
kisilerin dil diizeylerine gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark
gostermektedir (Welch:7,80; p<0.05). Farkin hangi dil diizeyinde oldugunu anlamak
icin yapilan Tamhane ¢oklu karsilastirma testi uygulanmis, A2, B1, B2 diizeyindeki
kisilerin Tiirk¢e egitimini tamamlamis kisilere gore ders siireci puanlarinin istatistiksel
olarak anlamli bigimde daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Hedef dil olarak Tiirkgeye yonelik tutum olgegi genel puanlart kisilerin dil egitim
diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark gostermektedir (Welch:5,81;
p<0.05). Farkin hangi dil diizeyinde oldugunu anlamak i¢in yapilan Tamhane c¢oklu
karsilastirma testiyle A2, B1, B2 diizeyindeki kisilerin Tiirk¢e egitimini tamamlamis
kisilere gore Tiirkgeye yonelik tutum Olgedi genel puanlarmin istatistiksel olarak
anlamli bi¢imde daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Gilintimiizde pek ¢ok iilke kiiresel baglantilarin1 desteklemek amaciyla vatandaglarini 21.
yiizy1l becerilerine sahip, iki dilli veya ¢ok dilli bireyler yetistirmek {izere egitim
reformlar1 diizenlemektedir. Bagimsizligin1 ilan ettikten sonra c¢ok dilli egitim
reformlart diizenleyen Kazakistan, bu amacgla en basarili vatandaslarini diinyanin en
saygin 500 {niversitesinde egitim almalari i¢in desteklemektedir. Tiirkiye Kazakistan
arasinda ticari ve siyasi iliskilerle Tiirkiye tarafindan uluslararasi 6grenicilere verilen
yol, konaklama, egitim masrafi gibi masraflar1 iceren Tiirkiye Burslari Programi
sayesinde 2013-2014 yilindan itibaren 30.341 6grenci Tirkiye’ye gelmistir. Yapilan is
birligi anlagsmalariyla Kazakistan’da gerek Tiirkoloji kiirsiilerinde gerek kurslarda on
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binlerce Ogrenci iki {ilkenin tarihi ve Kkiiltlirel ortakligi, egitim, is bulma gibi
gerekgelerle Tiirkge 6grenmektedir.

Attitudes Toward The Aged As A Function Of Age isimli akademik ¢alismada Thorson
ve digerleri tutumun 6grenilmis bir davranig oldugunu ve 6grenici tarafindan anlamli
olarak algilanan etkinlikler ve deneyimlerle olumsuzdan olumluya degistirilebilecegini
sOoylemistir. Bu c¢aligmanin amaci da Tirkgeyi ikinci/yabanct dil olarak 6grenenlerin
hedef dil olarak Tiirk¢eye yonelik tutumlarini belirlemek ve varsa olumsuz tutumlarina
yonelik ¢oziim Onerilerinde bulunmaktir. Bu amagla Melanlhioglu (2021, s. 47-48)
tarafindan gelistirilen Hedef Dil Olarak Tiirk¢eye Yonelik Tutum Olgegi kullanilmstir.
Olgek, dgrenci farkindaligy, Tiirkgeye yaklasim ve ders siireci olmak {izere 26 maddeyi
iceren li¢ alt basliktan olusmaktadir. Cevrim i¢i ortamda Tiirk¢eyi ikinci dil ve yabanci
dil olarak 6grenenlere uygulanan 6lgekle, 6grenicilerin cinsiyet, bulundugu iilke, yas ve
dil diizeyleri degiskenlerine gore Tiirk¢eye yonelik tutumlarina bakilmistir.

Aragtirmalar, ikinci dil 6grenimine yonelik tutumlarda cinsiyet farkliligmin etkili
oldugunu gostermektedir. Kiz Ogreniciler, erkek o6grenicilerden daha olumlu tutum
sergileme egilimindedir (Gardner, 1985, s. 43). Bu calismaya katilan Ogrenicilerin
cinsiyet dagilimina bakildiginda kadin 68renici sayisi daha yiiksektir. Ancak elde edilen
bulgular sonucunda cinsiyet degiskeni hedef dile yonelik tutumda anlamli bir fark
gostermemektedir. Caligmaya katilan &grenicilerin - biiyiikk ¢ogunlugunun kadin
ogrenicilerden olusmasi ise kadinlarin Tiirkgeyi yabanci/ikinci dil 6grenme egiliminin
daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Bulgulara gore hedef dilin 6grenildigi lilke degiskeninin Tiirkceye yonelik tutumu
etkiledigi goriilmektedir. Tiirkgeyi Tiirkiye’de 6grenenlerin tutum puani, Kazakistan’da
Ogrenenlere gore daha yiiksektir. Bu durum iki sekilde yorumlanabilir. Tiirkgeyi ikinci
dil olarak 6grenenler biiyiikk oranda iiniversite dgrencisi oldugu i¢in bdliimlerinde de
dersleri Tiirkce devam edecektir. Bununla birlikte sosyal yasamda da neredeyse tiim
etkilesimlerini hedef dil ile yapmaktadirlar. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin ise
boliimlerindeki derslerinin tamami Tiirk¢e olmamakla birlikte sosyal yasamda da
ihtiyaclarin1 ana dilleriyle karsilamaktadirlar. fkinci dil &grenicileri i¢in hem simf
icindeki belirli 6l¢iide yapay 0gretim ortamlarindan hem de hedef dili ana dili olarak
konusanlarin-6gretim ic¢in olusturulmamis- dogal iletisim ortamlarinda duyduklarindan
ve aynt iletisim ortamlarindaki hedef dili kullanimlarindan hareketle, edinme yoluyla dil
gelisimi s6z konusu olabilir. Ancak hedef dili yabanci dil olarak Ogrenenler bu
olanaklardan yoksundur (Durmus, 2018, s. 184-185). Hedef dili yabanci dil olarak
Ogrenen katilimcilar Yunus Emre Enstitlisiinde ve Hoca Ahmet Yesevi Uluslararasi
Tiirk-Kazak Universitesinde dgrenim gérmektedir. iki kurumun Tiirkiye ile is birlikleri
distintildiigiinde, 6grenicilerin hedef dille etkilesimini artirmak ve olumsuz tutumlarini
en aza indirmek icin Kazakistan’daki Tiirk kurum/kuruluslar1 ve sirketlerle is birligi
héalinde dil atdlyeleri olusturulmali, Ogrenicilerin Tiirkgeyi sosyal hayatta da aktif
sekilde kullanmasi saglanmalidir.
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Alanyazinda yasin dil 6grenimine etkisi glinlimiizde hala arastirilan ve tartisilan bir
konudur. Kaygi, yas ilerledik¢e bireyin 6grenim siirecini etkileyebilir. Hata yapma

endisesi, yanlis sesletme korkusu gibi etkenlerin motivasyonu ve Ogrenme siirecini
olumsuz yonde etkiledigi bir gercektir (Onursal, 2019, s. 48). Ancak bu arastirmadaki
katilimcilarda yasca biiyiik olanlarin Tiirkge 0grenmeye yonelik tutumlarinin pozitif
yonde oldugu gorilmiistiir. Katilimcinin yasiyla Tiirkce 6grenme diizeyinin paralel
ilerlemesi bu duruma bir sebep olarak gosterilebilir. Ayrica 6grenicinin yasi ilerledikge
kiiltiirel birikimi ve dil deneyimi artmaktadir. Bu durum 6g8renicinin hem hedef dile hem
ana dile olan farkindaligini artirmakta ve tutumu da olumlu yonde etkilemektedir.

Calismanin bulgularina bakildiginda, Tiirk¢e egitimini tamamlamis kisilerin, diger dil
diizeylerinde Tiirk¢e egitimine devam eden kisilere gore Tiirkge yonelik tutumlarinin
daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Ogrenicilerin dil diizeyleri ilerledikce hedef dil
alanindaki hakimiyeti ve potansiyeli artmakta, hedef dilde kendisini daha 6zerk
hisseden 6grenici Tiirkgeye yonelik tutumunu da olumlu yonde gelistirmektedir. Haukas
(20186, s. 4), ¢ok dilli sinifta dgreticilerin ¢ok dilli davranisi tesvik etmede dnemli bir rol
oynadigin1 ve eylemlerinin 6greniciler lizerinde 6nemli bir etkiye sahip olabilecegini
soylemistir. Tiirkge egitim siireci devam eden dgrenicilerin hedef dile yonelik olumsuz
tutumlarini azaltmak amaciyla 6greticiler egitim ortaminda diger dillere veya lehgelere
ait 6geleri kendi sdylemine dahil etmelidir.

Bu calismada, Tiirkgeyi yabanci/ikinci dil olarak 6grenenlerin hedef dile yonelik
tutumlarinda dili 6grenme ortaminin, yas faktoriiniin ve dil diizeylerinin etkili oldugu
ancak cinsiyette anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Yalnizca Kazak dgreniciler
ile gerceklestirilen bu ¢alismadan hareketle, Tiirk¢enin yabanci/ikinei dil olarak
Ogretimi calistaylarinda yabanci dil olarak Tiirk¢eyi 6grenenlerin tutumlarinin olumlu
diizeyde olmasi amaciyla tartismalar yapilmali ve dil 6gretim politikalarina yon verecek
calismalar artirlmalidir. Tutum Olgekleri farkli etnik gruplarda da uygulanarak
yapilacak reformlarin altyapisi saglanmalidir.
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Extended Abstract

The purpose of this use is to determine the attitudes of Kazakh learners who learn
Turkish as a foreign/second language towards Turkish. For this purpose, "Attitude
towards Turkish as a Target Language" was applied to Kazakh learners. The study
includes A2-C1 level Kazakh learners learning Turkish as a foreign/second language
and Kazakh learners who have completed Turkish education. As a result of the data
obtained, the attitudes of the learners were analyzed through SPSS 22.0. Evaluations
were made by considering several variables such as learners' gender, age, language
level, and their reasons for learning Turkish.

The data obtained showed that the gender variable did not create a significant difference
in the attitude towards the target language. It has been determined that the attitudes of
the learners, who are older, and have completed the language education of Turkish as a
second language, are positive towards the target language. Scale scores are shown in
Table 3 as minimum, maximum, mean and standard deviation. The general average
score of the attitude scale towards Turkish as the target language is 101.79+16.12, the
average score of the approach to Turkish sub-dimension score is 29.77+7.79, the
average score of the lesson process sub-dimension is 30.71+6.58, the student awareness
sub-dimension the mean dimension score is 41.31+£6.48. Normality assumption
Kolmogorov-Smirnov test significance level and skewness and kurtosis values were
examined and it was evaluated whether the data were suitable for normal distribution.
Since the values of kurtosis and skewness in the data obtained from the Kolmogorov-
Smirnov test were less than 0.05, it was considered that the values did not deviate
excessively from the normal distribution, and the hypotheses were tested with
parametric tests. Attitude scale and sub-dimension scores towards Turkish as a target
language do not show a statistically significant difference according to the gender of the
individuals (p>0.05). Student awareness scores, one of the sub-dimensions of the scale
of attitude towards Turkish as a target language, show a statistically significant
difference according to the country they live in (t:2.14; p<0.05). When the mean values
were examined, it was determined that the student awareness scores of those learning
Turkish as a second language (42.95+5.43) were higher than those learning Turkish as a
foreign language (40.31+6.89). Approach to Turkish, course process and general scores
of the attitude scale towards Turkish as a target language do not show a statistically
significant difference according to the nationalities of the individuals (p>0.05). There is
a positive and low statistically significant correlation between the age of the participants
and student awareness scores (r:0.19; p <0.05). When the student awareness scores, one
of the sub-dimensions of the scale of attitude towards Turkish as a target language, are
examined according to the language levels of the individuals, a statistically significant
difference is observed (F:3.11; p<0.05). According to the Tukey multiple comparison
test, which was used to understand the language level of the difference, no significant
difference was detected. When the scores of approach to Turkish, one of the sub-
dimensions of the scale of attitude towards Turkish as a target language, were analyzed
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according to the language levels of the individuals, a statistically significant difference
was found (Welch: 2.96; p<0.05). According to the Tamhane multiple comparison test,
which was conducted to understand the language levels of the difference, it was
determined that the scores of approach to Turkish were statistically significantly lower
for people at B2 level compared to those who have completed Turkish education. When
the course process scores, one of the sub-dimensions of the scale of attitude towards
Turkish as a target language, are examined according to the language levels of the
individuals, there is a statistically significant difference (Welch:7.80; p<0.05). The
Tamhane multiple comparison test was applied to understand the language level of the
difference, and it was determined that the course process scores of people at A2, B1, B2
levels were statistically significantly lower than those who had completed Turkish
education. The general scores of the attitude scale towards Turkish as a target language
show a statistically significant difference according to the language education level of
the individuals (Welch: 5.81; p<0.05). With the Tamhane multiple comparison test,
which was conducted to understand the language level of the difference, it was
determined that the general scores of the attitude scale towards Turkish were
statistically significantly lower for the people at the A2, B1, B2 levels than those who
had completed Turkish education.

According to the findings, it is seen that the variable of the country where the target
language is learned shows improvement towards Turkey. The attitude scores of those
who learn Turkish in Turkey are higher than those who learn Turkish in Kazakhstan.
This situation can be interpreted in two ways. Since the majority of those who learn
Turkish as a second language are university students, Turkish will continue in the
courses in the semester. However, in social life, they make almost all their interactions
with the target language. Those who learn Turkish as a foreign language, on the other
hand, meet their needs in social life with their mother tongue, although not all courses in
their departments are in Turkish. For second language learners, language development
through acquisition may be the case, both from artificial teaching environments in the
classroom to a certain extent, and from what native speakers of the target language hear
in natural communication environments that are not created for teaching, and their use
of this language in the same communication environments. However, those who learn
the target language as a foreign language do not have these opportunities (Durmus,
2018, pp. 184-185). Participants who learn the target language as a foreign language are
studying at Yunus Emre Institute and Hoca Ahmet Yesevi International Turkish-Kazakh
University. Considering the cooperation of the two institutions with Turkey, language
workshops should be established in cooperation with Turkish institutions/organizations
and companies in Kazakhstan in order to increase learners' interaction with the target
language and to minimize their negative attitudes, and learners should be encouraged to
use Turkish actively in social life.
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Ozet: Bu calismanin amaci, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesinde 6grenim goren uluslararasi
ogrencilerinin Tirkiye’ye gelmeden onceki ve geldikten sonraki Tirk kiiltiirii, Tirk dili ve egitim
sistemine yonelik algilarmi tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda uluslararasi 6grencilerin 6zellikle
yasadiklart toplumun kiltiirel degerleri, etkilesimi, iletisimi, kiltiirlesme stratejileri, adaptasyonlari
konularina yer verilerek cevresel faktorler, dil ve egitim bilgilerine dayali sorularla goriis formu
hazirlanmigtir. Arastirma verilerini toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen gériisme formu
kullanilarak 6grencilerle yiiz ylize gorismeler yapilmis ve elde edilen veriler hem yazili hem de sesli
olarak kayit altina alinmistir. Aragtrmanin 6rneklemini cesitli yas, cinsiyet ve egitim diizeyindeki 40
uluslararas1 6grenci olusturmaktadir. Calismada goriisme formlarindan elde edilen veriler betimsel
yontem ve igerik analizi yontemleri kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin bulgularindan hareketle
uluslararas1 6grencilerin Tiirkiye’de egitim alma tercihleri arasinda Tiirkiye’deki egitimin niteligi ve
Tiirkiye’nin tammirhigi yer almaktadir. Ogrencilerin yasadiklar1 sehre dair deneyimlerini etkileyen en
onemli faktoriin Tiirkceyi anlama ve iwrkeilifa/ayrimeiliga maruz kalmalart oldugu tespit edilmistir.
Yemek, diigiin ve misafirperverlik gibi kiiltiirel yapilar olumlu degerlendirilirken dini bayramlarda ibadet
aligkanliklarindaki farklilik ve uluslararast bayramlarin alisilandan ya da beklenilenden farkli kutlanmasi
olumsuz goriis olarak aktarilmistir. Egitim 6zelinde ise kiitiiphane, kongre, yasam ve spor merkezlerinin
bulunmasi sosyokiiltiirel ve akademik anlamda olumlu, ¢oktan se¢meli (test) smav sistemi ve ders
icerikleri olumsuz degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin gerek iilkemizde bulunan
gerekse ileride iilkemizde lisans veya lisansiistii egitim almay1 diisiinen uluslararasi 6grencilerin Tiirk
kiiltiiriine ve diline yonelik algisini/imajini iyilestirmek amaciyla gelistirilebilecek proje ve yatirimlarin
olusturulmasinda somut bir kaynak olarak kullanilmasi beklenmektedir.
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Abstract: The aim of this study is to determine the perceptions of international students studying at
Nevsehir Hac1 Bektag Veli University towards Turkish culture, Turkish language and education system
before and after their arrival in Turkey. In line with this purpose, an interview form was prepared with
questions based on environmental factors, language and educational information by including the cultural
values, interaction, communication, acculturation strategies and adaptations of the society wherein
international students live. As to collect research data, face-to-face interviews were conducted using an
interview form developed by the researcher and the data obtained were recorded both in written and audio
form. The sample of the study consisted of 40 international students of various ages, genders and
educational levels. A qualitative research method was used in the study as the data obtained from the
interview forms were analyzed using content analysis. Based on the findings of the study, among the
preferences of international students to study in Turkey are the quality and recognition of education in
Turkey. It was determined that the most important factors affecting students' experiences of the city they
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live in are understanding Turkish and being exposed to racism/discrimination. While cultural structures
such as food, weddings and hospitality were evaluated positively, the difference in worship habits during
religious festivals and the celebration of international holidays differently than usual or expected were
cited as negative opinions. In terms of education, the presence of libraries, auditoriums, life and sports
centers were evaluated positively in socio-cultural and academic terms, while the multiple-choice (test)
examination system and course contents were evaluated negatively. It is expected that the data obtained
from the research will be used as a concrete resource in the creation of projects and investments that can
be developed to improve the perception/image of Turkish culture and language of international students
both in our country and those who are considering undergraduate or graduate education in our country in
the future.

Keywords: Culture, cultural values, international students, perception, Turkish.

Giris

Dil sadece bir dizi dil bilgisi kurali ve kelime dagarcigindan olusan bir yap1 degildir,
kiiltiirel bir baglam i¢inde gelisen canli bir varliktir. Toplumun sosyal yapisinin ve
kiiltiiriiniin aynasidir. Kiiltiir ise toplumlarin iirettikleri maddi ve manevi degerler
biitliintidiir. Kiiltiir ve dil i¢ igedir, birbirinden bagimsiz disliniilemez. Dil kiiltiiriin
tasiyici 0gesi, koruyucusu ve gelistiricisidir. Boliikbas ve Keskin (2010, s. 222) kiiltiirii
insan davraniglarinin, bu davraniglar1 etkileyen diisiince bigimlerinin, inanglarmin,
geleneklerinin, dilinin ve tiim maddi ve manevi birikimlerinin olusturdugu bir biitiin
olarak tamimlamaktadir. Kiiltlir bir yasam tarzidir ve aynen dile yansir (Aksan, 2009, s.
67). Kiiltiir toplumun bir {liyesi olarak insanin 6grenip edindigi bilgi, sanat, gelenek
gorenek ve benzeri yetenek, beceri ve aligkanliklar1 i¢ine alan karmasik bir biitiindiir
(Giiveng, 2002, s. 54). Bu baglamda yabanc1 dil 6grenme siirecinde 6grenilen erek dilin
kiiltiriinii anlamaya ve tanmimaya caligmak, o dilin toplumundaki insanlar gibi
diisiinebilmek demektir. Dil 6grenen kisinin yabanci dilde 6grendigi her yeni sézciik,
anladig1r her yeni climle, ¢dzebildigi her yeni metin, onun zihninde o dili konusan
kisilerle ve o kisilerin yasadig1 diinyayla ilgili yeni digiinceler, yeni imgeler olusmasini
saglar (Tapan, 1990, s. 55). Bir baska deyisle 6grenilen dilin kiiltiiriinii 6grenmek
ogrencilere dil hakkinda biitiinciil bir anlayis kazandirir, etkili bir iletisim saglar ve
ogrencilerin dil yeterliligini gelistirir. Dolayistyla yabanci dil 6gretiminde kiiltiirii dile
entegre etmek kacinilmazdir. Ogrenilen dilin kiiltiiriine ait bilinen her olgu &grencilerin
kiiltiirlerarasi iletisimi etkili bir sekilde yiirlitebilmelerini saglar. Yabanci dil 6grenen
her 6grencinin hedef dilin kiiltiirel normlarini, tabularimi1 ve gorgii kurallarint bilmesi
kiiltiirel farkliliklar nedeniyle ortaya ¢ikabilecek yanlis anlamalar1 ve yanlis
yorumlamalar1 onleyebilirler. Kisacasi dil ve kiiltiir arasindaki iliski karmasik ve c¢ok
yonliidiir; kiiltiir, yabanci dil 6greniminin temel tagidir. Yabanci dil 6gretiminde kiiltiirel
cesitliligi ve duyarliligi benimsemek sadece 6grenme deneyimini zenginlestirmekle
kalmaz, ayn1 zamanda dilsel ve kiiltiirel sinirlarin 6tesinde karsilikli anlayis ve saygiyi
da tesvik eder.

2018 yilinda yeni tanimlayicilarla giincellenmis, Nisan 2020°de tamamlayict metin
olarak nihai baskistyla yayimlanmis olan Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde
cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliilik kavramlar i¢in yeni tanimlayici 6l¢ekler gelistirilmesi bir
bakima kiiltiirel 6gelerin dil 6gretimindeki 6nemini de gostermektedir. Dilsel ve kiiltiirel
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olarak farkli muhataplar arasinda iletisim ve is birligini saglamak amaciyla ortak bir
ortam yaratmayi amaclayan ¢ok kiiltiirliiliik; (1) kiiltiirel normlarin ve bakis agilarinin
katilimcilar arasinda anlagilmasini tesvik etmek i¢in sorular1 kullanma ve ilgi
gostermeyi, (2) farkli sosyokiiltiirel ve toplumdilbilimsel bakis agilarina ve normlara
duyarlilik ve saygi gdstermeyi ve (3) sosyokiiltiirel ve toplumdilbilimsel farkliliklardan

kaynaklanan yanlis anlamalari Ongdrme, bunlar iizerine egilme ve/veya bunlar
onarmay1 igermektedir (Council of Europe, 2020, s. 119). Tamamlayic1 Metin’de ¢ok
dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik i¢in; “cok kiiltiirliiliik tizerine dagarcik olusturma, ¢ok dilliligi
anlama, ¢ok dillilik iizerine dagarcik olusturma” olmak iizere ii¢ farkli tanimlayici 6lgek
eklenmistir (Council of Europe, 2020, s. 123). Dolayisiyla yabanci dil dgretiminde
ogrenim hedeflerinin belirlenmesinde, icerigin belirlenmesi ve tanimlanmasinda,
ogretim ve o6grenim programlarinin olusturulmas: ve uygulanmasinda, kullanilacak
Ogretim ve Ogrenim yontemlerinde, degerlendirme ve notlandirmada basucu kitabi
olarak goriilen Basvuru Metni, dil egitiminde dil becerilerinin yani sira kiiltiirlerarasi
iletisimsel yetkinligin gelistirilmesinde yol gosterici bir ¢ergeve olarak hizmet
etmektedir.

Tiim bunlardan yola ¢ikilarak sdylenebilir ki yabanci bir dil 6grenirken hedef dilin
kiiltiirtinii 6grenmek bireyin karsilikli saygiyr gelistirmesine, kiiltiirlerarast bir diyalog
kurmaya tesvik etmesine, zenginlige ve g¢esitlilige katkida bulunur.

Her gecen yil Tiirk¢eye ve Tiirk kiiltiiriine olan ilgi giderek yiikselmektedir. Bu duruma
kosut olarak Tirkiye’ye gelen uluslararasi ogrenci sayisi da her yil katlanarak
artmaktadir. 2011 yilinda 31.170 olan uluslararas1 o6grenci sayist 2019 yilinda
185.000°ken 2022-2023 egitim dgretim yilinda bu say1 300 binin iizerine ¢ikmistir." Hal
boyle olunca uluslararasi Ogrenciler hakkinda yapilan caligmalar da iilkemizdeki
uluslararas1 6grenci sayisina kosut bir artis gostermektedir. Bu caligsmalarin biiyiik
cogunlugu ise uluslararasi Ogrencilerin sosyal ve Kkiiltiirel, ekonomik, akademik,
barmmma gibi problemleriyle ilgilidir. Alanyazinda uluslararast Ogrencilerin bu
sorunlarryla ilgili pek ¢ok arastirmanin oldugu goriilmektedir (Ince ve Kogak, 2018;
Karaoglu, 2007; Kiroglu vd., 2010; Ozgetin, 2013; Topal ve Tauscher, 2020; Tiirel,
2021). Bu c¢alismalarin yani sira uluslararast 6grencilerin yasadigi sorunlar ele
alindiginda 6grenim gordiikleri yliksekégrenim kurumunun egitim kalitesinin niteligi,
sundugu olanaklar, i¢cinde bulunduklar1 sehrin 6zelliklerine gére sorunlarin farklilastig
da goriilmektedir (Ercan, 2012; Goniiltas vd., 2023; Giiglii, 1996; Karadirek ve Kara,
2021; Taylan, 2019; Topal ve Ozden, 2020).

Uluslararas1 6grencilerin Tiirkiye ve sehir algis1 genelinde Tiirk dili, egitim sistemi ve
Tiurk kiltiiri 6zelinde ele alan caligmalar i¢in alanyazin taramasi yapilmis ve bu
calismalar derlenmeye calisilmistir. Bu c¢alismalarin en kapsamli olan1 2015 yilinda
Kalkinma Bakanliginca desteklenen Kalkinma Arastirmalari Merkezi (KAM) tarafindan
yiiriitiilen “Yiiksekogretimin Uluslararasilasmas1 Cercevesinde Tiirk Universitelerinin

1 istatistik.yok.gov.tr
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Uluslararast Ogrenciler I¢in Cekim Merkezi Haline Getirilmesi” adli arastirma
projesiyle gergeklestirilmistir. Calismada Tiirk tiniversitelerine gelen 6grenci sayisinda
artis saglamak i¢in yapilmasi gerekenler, iyilestirmeler ve diizenlemeler ele alinmustir.
(KAM, 2015). Bir diger calismada yedi farkli cografi bolgede yer alan yedi biiyiik
sehirde bulunan {iniversitelerde 6grenim goren 334 6grenciye anket uygulanmistir. Bu
anketle yabanci 6grencilere Tiirkiye’ye gelmeden once ve geldikten sonraki goriisleri,
Tirkiye’yt segme nedenleri, siyasi, sosyal ve kiltirel yap1 hakkindaki goriisleri
sorulmustur. Ogrenciler Tiirk yemeklerini, Tiirk diigiinlerini, tarihi ve dogal
glizelliklerini, sosyal hayati, Tiirk miizigini ve misafirperver insanlari ilgi ¢eKkici
bulduklarinmi ifade etmislerdir (Arslanbas, 2022). Xavier (2020) yiiksek lisans tezinde
Brezilyali ve Alman &grencilerin Istanbul'a gelmeden &nce ve geldikten sonraki
Istanbul'a ve Tiirklere yonelik algilarimi incelemis; Brezilyal: ve Alman dgrencilerin
Istanbul'u ve burada yasayan Tiirkleri nasil karakterize ettiklerini ve hem sehre hem de
insanlarina yonelik stereotip diisiincelerin ne Ol¢lide yaygin oldugunu arastirmistir.
Kiiltiirel ¢esitliligin Onyargilari, genellemeleri ve stereotip diisiinceleri yiktigini,
farkliliklara ragmen saygili ve basarili bir kiiltiirlerarasi iletisimin miimkiin oldugu
sonucuna varmistir. Bir diger ¢alisma ise Nazary (2018) tarafindan gergeklestirilmistir.
Calismada Afganistanli 6grencilerin dil, egitim, giyim, politika, ticaret, kiiltiir, sosyal
mekanlar, fikir, ilerleme, anlayislar konusunda farklilagtigini diisiindiikleri ancak buna
ragmen cogunlugunun Tiirkiye’de rahat bir sekilde yasayabileceklerine inandiklari
sonucuna ulasilmistir.

Keceli (2016) iki yliz elli kisiye bir anket uygulayarak yabanci Ogrencilerin zihin
haritalarim ve kent mekan algilarmi tespit etmeye calismustir. Ozellikle kamuya ait
yerlerin 6grencilerin kentsel mekan algilarini etkiledigini bulmustur. Giines (2016) de
uluslararas1 dgrencilerin Istanbul algisini ortaya ¢ikarmak igin yiiz on dért dgrenciyle
gbriisme yapmus; onlarin Istanbul’daki kent, kiiltiir ve toplum algis1 ve sosyal hayat ile
ilgili diisiincelerini ele almmustir. Caligmaya gore Istanbul &grencilerin ilk tercih
ettikleri ildir. Tiirk¢ce Ogrencilerin en biiyiik sorunudur ve yardima ihtiya¢ aninda ilk
danistiklar1 merci  hemserileridir. Balikesir’de yasayan Avrupali 0grencilerin
Tiirkiye’deki dini, kiiltlirii anlama bigimleri iizerine yapilan bir dier arastirmada ise
Tirkiye modern ve gelismis, acik fikirli ve yiiksek yasam kosullarina sahip bir iilke
olarak algilanmistir (Caki, 2012). Tiirkiye imaj1 iizerine yapilan bir diger calisma da
Diktas (2008) tarafindan yapilmustir. Ogrencilerin ¢ogu Tiirkiye’nin laik, modern ve
insan haklarina saygili bir {ilke oldugunu diistinmektedir. Ayrica Tlrkleri misafirperver,
giivenilir, inat¢1 comert ve sicakkanli olarak nitelendirmislerdir. Bu arastirmalarin biri
Tiirkiye’de yasayan Avrupali 6grenciler iizerinde uygulanmistir. Ogrenciler Tiirkiye nin
tarihine, kiiltiirtine, politik ve sosyal durumuna iligkin olumlu goriisler dile
getirmiglerdir. Hatta arastirmada Tirkiye ile ilgili kisisel deneyimleri artan
katilimeilarin olumlu gériislerinin de arttig1 yonde bilgi verilmistir (Uner vd., 2006).
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1. Arastirmanin Amaci

Alanyazinda uluslararasi 6grencilerin Tiirk kiiltiiriine, diline ve egitim sistemine yonelik
algilarim1 Nevsehir 6zelinde ele alan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu
caligmanin amaci uluslararasi 0grencilerin Nevsehir 6zelinde Tiirk egitim hayatina,
Tirk kiiltiirtine, diline ve egitim sistemine yonelik algilarini tespit etmektir. Bu
cercevede Brooks (1975) tarafindan “Kii¢iik k” olarak adlandirilan ve i¢inde giyim,
yerlesim, eglence, degerler, inanglar gibi giinlilk yasamla ilgili tutum ve davranislari
simgeleyen kiiltiirel 6geler ele alinmustir.

Bu dogrultuda ¢alismada, asagida yer alan sorulara cevap aranmuistir:

1. Nevsehir’e gelmeden o©nce Nevsehir hakkindaki ilk diisiinceleriniz/
izlenimleriniz nelerdi?

2. Su anda nasil bir Nevsehir algisina/izlenimine sahipsiniz?

Universite tercihinizde Nevsehir’in yeri ve cekici faktorleri nelerdir?

Nevsehir’de yasadiginiz deneyimler ve karsilastiginiz sorunlar var mi? Varsa

bunlar nelerdir?

Nevsehir’deki sosyal hayat i¢in belirleyici etkinlikler ve ¢evreler nelerdir?

Tirkiye’deki egitim sistemine dair nasil bir bakis agisina sahipsiniz?

Nevsehir’in kiiltiirel degerleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

»w

N oo

8. Nevsehir’deki egitim hayat1 ve olanaklar hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?
2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Calismada nitel arastirma modeli kullanilmistir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig1, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergekci ve biitlinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirmadir (Yildinm ve Simsek, 2018). Calisma Nevsehir Haci
Bektas Veli Universitesinde (bundan sonra kisaca NEVU olarak bahsedilecektir) lisans
ve lisansiistii egitim goren uluslararasit 6grencilerin Tiirk kiiltiiri, Tiirk dili ve egitim
sistemine yonelik algilarini belirlemek amaciyla 6grenci goriislerini ortaya koyan bir
durum c¢alismasidir. Durum c¢alismast “Nasil ve nigin sorularin1 temel alan,
arastirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olayr derinligine incelemesine olanak
veren arastirma yontemidir.” (Yildirnm ve Simsek, 2018, s. 289). Bu arastirmanin
verilerini 2023-2024 akademik yili bahar déneminde NEVU’de egitim goren 40
katillmcr olusturmaktadir. Calismada o6grencilerin Tiirk kdltiirii, Tiirk dili ve egitim
sistemine yonelik algilarini belirlemek amaciyla agik uglu sekiz sorunun bulundugu yar1
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Formun taslak halinin olusturulabilmesi
icin alan yazin taramasi yapilmistir. Yabanci dil olarak Tirkgenin 6gretimi alaninda
uzman li¢ Ogretim elamaninin goriisleri alinarak forma son hali verilmistir. Ayrica
formun glivenirligini tespit etmek amaciyla Subat 2024’ten itibaren 10 uluslararasi
ogrenciyle on inceleme igin gorlisiilmiis ve Ogrenci goriisleri arasindaki tutarliliga
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bakilmistir. Goriisme sorularina 6n degerlendirmeler ve uzman goriisleri sonucu son
sekil verilmistir. Form iki béliimden olusmaktadir. Ik boliimde uyruk, yas, cinsiyet,
iilke gibi demografik bilgiler yer almaktadir. ikinci béliim arastirmanm amagclar
dogrultusunda uluslararas1 &grencilerin Tiirk kiltiirt, Turk dili ve egitim Sistemine
yonelik algilarint tespit etmeye yonelik sorulardan olusmaktadir. Goriisme sorular
yoneltilirken arastirmada diirlist davranma ve nesnel olma, mahremiyete saygi, is birligi
ve yardim, kisileri zarardan korumak gibi maddeleri barindiran ASA (American
Sociological Association) etik ilkeleri (Bozkurt, 2013, s. 87) dikkate alinmustir.
Goriismeler katilimcilarin kendilerini rahat hissedecekleri yerde, fiziki ya da psikolojik
baskiya maruz kalmayacaklar1 ortamlarda gergeklestirilmeye g¢alisilmistir. Toplanan
verilerin bulgular boliimiinde tablo halinde sunularak nicel olarak degerlendirilmistir.

Ogrencilerden edinilen izlenimlerden hareketle Tiirk kiiltiirii, Tiirk dili ve egitim
sistemine yonelik tespitlerde bulunulmustur. Form aracilifiyla elde edilen veriler,
tablolara oldugu gibi yansitilmis ve yorumlanmistir. Toplanan veriler, frekans ve yiizde
tablolar1 seklinde sunulmustur. Calismada verilerin analizinde betimsel yontem ve
igcerik analizi yontemlerinden yararlanilmistir. Calismada 6grenci goriislerine dogrudan
yer verilirken; kimliklerine yonelik olarak O1, 02, O3... olacak sekilde isimlendirme
yapilmistir. Ogrencilerin cevaplar igerik analiziyle kategorilere ayrilmistir. Hem igerik
analizi hem de betimsel analiz sonug¢larindan elde edilen frekans degerleri ile de tablolar
olusturulmustur.

Arastirmada uluslararas1 6grencilerden veri toplandigi icin NEVU Bilimsel Arastirmalar
ve Yaymin Etik Kuruluna bagvurulmus, aragtirma kurul tarafindan incelenerek
26.12.2023 tarihinde 15 numarali toplantida 2023.15.344 sayili yazi ile etik agidan
uygun bulunmustur.

2.2. Cahisma Grubu

Bu caligmada kolay ulasilabilir 6rnekleme tiirti kullanilmistir. Uygun 6rnekleme de
denen bu teknik zaman, maliyet ve emek bakimindan katilimi kolaylagtirmak amaciyla
kullanilir. Caligma grubuna dair demografik bilgiler Tablo 1°deki gibidir:

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Bilgileri

N %
20 ve alt1 yas 10 25,0
21-25 yas 26 65,0
Yas 26-30 yas 4 10,0
Toplam 40 100
Kadin 17 425
Cinsiyet Erkek 23 57,5
Toplam 40 100

Ogrenim Lisans 28 70,0
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Lisanststi 12 30,0
Toplam 40 100
Lisans
Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 17 425
Turizm Fakiiltesi 3 7,5
Egitim Fakiiltesi 1 2,5
Fakiilte/Meslek Miihendislik Mimarlik Fakiiltesi 6 15
Yiiksekokulu/Enstitii Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu 1 2,5
Lisansiistii
Sosyal Bilimler Enstitiisii 11 27,5
Fen Bilimleri Enstittisi 1 2,5
Toplam 40 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 42,5°1 kadin, %57,5°1 ise erkektir. Arastirmada 21-
25 yas araligindaki katilimci sayisinin fazlaligi dikkat ¢cekmektedir (%65). Bu oranin
Ogrenim derecesi lisans olan 6grenci sayisina kosut oldugu goriilmektedir. 26-30 yas
araligindaki Ogrencilerin ise en az katilim gosterdigi goriilmektedir. Katilimcilarin
ogrenim durumlar1 %70 lisans, %30 ise lisansiistli seklindedir. Lisans 6grenimi goren
ogrencilerden en yiiksek katilimi ise Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde egitim gdren
(%42,5) ogrenciler olusturmustur. Meslek Yiiksekokulunda 6n lisans egitimi alan
Ogrencilerin ise en az katilim gosterdigi goriilmektedir. Lisansiistii seviyede ise en
yiiksek katilim (%27,5) Sosyal Bilimler Enstitiisiinden gergeklesmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin geldikleri iilkeler ise Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Geldikleri Ulkeler

Ulke N %
Afganistan 13 32,5
Misir 3 7,5
Cezayir 3 7,5
Sudan 2 5
Nijer 2 5
Ekvator Ginesi 2 5
Myanmar 2 5
Benin 1 2,5
Kamerun 1 2,5
Mozambik 1 2,5
Mali 1 2,5
Rusya 1 2,5
Ozbekistan 1 2,5
Kazakistan 1 2,5
Giircistan 1 2,5
Yemen 1 2,5
Giliney Sudan 1 2,5
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Filipinler 1 2,5
Turkmenistan 1 2,5
Libya 1 2,5

Yukaridaki tabloda goriildiigii gibi katilimeilarin %32,5’1 Afganistan, %7,5°1 Misir ve
Cezayir, %5’ini Sudan, Nijer, Ekvator Ginesi, Myanmar olusturmaktadir. Diger
tilkelerden olan katilimcilarin oranlart ise %2,5 olarak seyretmektedir.

3. Bulgular

Arastirma kapsaminda 6grencilere Nevsehir’e gelmeden dnce Nevsehir hakkindaki ilk
izlenimlerinin neler oldugu sorulmus, elde edilen veriler bes farkli kod altinda
toplanmustir. Ogrencilerin Nevsehir’e gelmeden dnce Nevsehir hakkinda ne tiir bilgilere
sahip olduklarina iliskin frekans ve yiizdeler su sekildedir:

Tablo 3

Ogrencilerin Nevsehir'e Gelmeden Once Nevsehir Hakkinda Ne Tiir Bilgilere Sahip
Olduklarna Iliskin Frekans ve Yiizdeler

Tema Kodlar f %

Os lerin Nevsehir' Higbir Bilgi Yok 18 45
rencilerin Nevsehir'e

: Gelmeden Once Kapadokya 10 25

Nevsehir Hakkindaki Sicak Hava Balonlar1 4 10

Bilgileri/Diisiinceleri Turistik Bir Yer 4 10

Tastan Evler 4 10

Toplam 40 100

Ogrencilerin tamami1 Nevsehir’e gelmeden &nce Nevsehir hakkinda ne tiir bilgilere
sahip olduklarma iligkin goriis bildirmistir. Katilimcilardan 18’1 (%45) hicbir bilgisi
olmadigini, sehrin admi bile duymadigini dile getirmislerdir. Katilimcilardan 10u
(%25) Nevsehir’e gelmeden 6nce Kapadokya sozciigiinii duydugunu, 4’ (%10) sicak
hava balonlar1 ile 6zdeslestirdigini, 4’i (%10) turistik bir yer oldugunu ve son olarak
4’1 (%10) ise tastan evleri ile meshur oldugunu ifade etmistir. Tabloda yer alan kodlara
iliskin 6grenci goriislerinden bazilari sunlardir:

03: Ulkemdeyken Tiirkiye hakkinda epey bilgiye sahiptim. Nevsehir hakkinda tek
bildigim sey eski, tastan evierdi. Hatta 80lerden, 90 lardan falan kalma diye diisiindiim
hep. TOMER’i Ankara’da okudum. Nevsehir’i kazanacagim hi¢ diisiinmedim.
Kazaninca tastan evlerde yasayacagim diigiindiim.

O8: Nevsehir hakkinda hicbir sey bilmiyordum. Tiirkiye'de boyle bir sehir oldugu
goriince anladim. Ama tilkemden biiyiik bir sehir oldugun 6grendim sonra.

038: Tiirkiye’ye gelmeden once benim iilkemde diziler ¢ok meshur. Tiirk dizileri ¢ok
vaygin, dizi izliyordum. Hatta Nevsehir’de ¢ekilen bir dizi vardi. Yer Gok Ask. Oradan
biliyordum Kapadokya’yi. Ama Kapadokya meshur benim iilkemde.
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O40: Afganistan’da Tiirk Dili ve Edebiyati béliimiinii bitirdim, daha sonra basarili
ogrencilerin katildigr yaz okulu programi ile Nevsehir’e geldim. Sicak hava balonlar

bizim tilkemizde ¢ok ilgi ¢ekici.

Arastirma kapsaminda Ogrencilere su anda nasil bir Nevsehir algisina/izlenimine sahip
olduklar1 sorulmus ve veriler analiz edildikten sonra alt1 farkli kod altinda toplanmistir.
Ogrencilerin su anda nasil bir Nevsehir algisina/izlenimine sahip olduklarina iliskin
iliskin frekans ve yiizdeler su sekildedir:

Tablo 4

Osrencilerin Su Anda Nasil Bir Nevsehir Algisina/lzlenimine Sahip Olduklarina Iliskin
Frekans ve Yiizdeler

Tema Kodlar f %
Kiiciik 12 30
Sakin 8 20
Ogrencilerin Su Andaki Sikici 7 17,5
Nevsehir Algisi/izlenimi Huzurlu 6 15
Koy Gibi 5 12,5
Ucuz 2 5
Toplam 40 100

Ogrencilerin tamami su anda nasil bir Nevsehir algisina/izlenimine sahip olduklarina
iliskin goriis bildirmistir. Tablo 4’e gore 6grencilerin %30’u Nevsehir’i kiigiik bir sehir
olarak gormektedir. Bu yorumda 6grencilerin bazilari bunu avantaj ya da olumlu olarak
yorumlarken bazilar1 dezavantaj ya da olumsuz bir durum olarak degerlendirmektedir.
Konuyla ilgili olarak OI5 biiyiik sehirlerde yasamayr sevdigini, kii¢iik sehirleri hig
sevmedigini ve Nevschir’de yasamaya hala alisamadigindan bahsederek kiigiik
sozciigiine olumsuz bir anlam vyiiklerken 032 kiigiik sehirde yasamanin degerini
anladigini, her yere gitmenin kolay oldugunu, hem zamandan hem de yerden tasarrufun
oneminden sz ederek kiiciik ifadesine olumlu bir deger katmaktadir. Ogrencilerin
%20’si Nevsehir’i sakin bir yer olarak degerlendirmistir. %17,51 sikict bulurken %15’
huzurlu bir yer olarak tanimlamaktadir. Nevsehir’i koy gibi gorenlerin oran1 %12,5’ken
sadece %35°1 Nevsehir’i ucuz bir sehir olarak degerlendirmistir. Tabloda yer alan kodlara
iliskin 6grenci goriislerinden bazilar1 sunlardir:

O5: Ben Kahireliyim. Istanbul gibi kalabalik bir sehirde yasiyorum. Biraz stkiliyorum.
Gece hayati yok. Onda hayat bitiyor. Market bile kapaniyor. 7/24 her sey acik olmasina
alistim. Bekledigim gibi degil maalesef.

O10: Istanbul, Izmir, Ankara gibi sehirleri kazanma ihtimalim ¢ok zordu diye diisiindiim
bu yiizden kiiciik sehir tercih ettim. Ilk geldigimde sadece daglara baktim. Sokakta
sadece yashlar vardi. Ben nereye geldim diye diisiindiim. Bu kadar kiiciik bir yerde ne
vapacagim dedim kendi kendime ama zamanla alisttim. Mersin, Adana, Ankara gibi
biiyiik sehirlere gittim. Orada iki giin kalip geri doniiyorum. Nevsehir’e o kadar alistim
ki. Buradan baska bir yerde duramiyorum.
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Ol14: Cok kiiciik bir sehir. Benim sehrim bes Nevsehir gibi. Bizim orada her yer yesil.
Burada her yer sart ve toz. Maksimum 3 katli evler var. Bizim orada apartmanlar 15-20
katl.

O17: Ben cok yesil bir iilkeden geldigim icin ¢ok sasirdim. Daglar, sari, toz toprak.
Ashinda Ankara gibi bir yer bekledim ama simdi sakinligine alistim. Bazen biiyiik
sehirlere gidince biiyiik sehirde yasamay: 6zledigimi anlyyorum.

O 27: Nevsehir benim icin huzurlu bir yer. Otobiisler kalabalik degil. Cok kalabalik
yerleri sevmiyorum bu yiizden benim igin iyi.

028: Cok sakin ve havasi temiz. Bana biraz Texas ‘“vibe’i veriyor. Nevsehir'de
yasamak gercgekten ozel bir sey. Piramitlerin yaninda yasamak, ya da Eyfel Kulesinin
yaninda yasamak, bunlar ¢ok “cool” bir sey, ¢ok havali bir sey. O yiizden ¢ok sanslyiz.

O31: Burada yasamaya alistim. Trafik yok. Rahat, sakin. Uzak degil. Bursa’ya gittim.
Otogar erken saat olmasina ragmen 2 saatte merkeze gittim. Ohh, iyi ki Nevsehir’'de
yasiyorum dedim.

032: Su anda artik yasamaya alistm. Uludag Universitesinde yaz okulu yaptik. Pisman
oldum. Kiiciik sehirlerde yasamanin kiymetini anladim. Her yere gitmek kolay, her yere
ulasmak daha kolaymis. O zaman anladim.

Arastirma kapsaminda 6grencilere iiniversite tercihlerinde Nevsehir’in yeri ve cekici
faktorlerinin neler olduguna dair soru yoneltilmistir. Ogrencilerin {iniversite
tercihlerinde Nevsehir’in yeri ve ¢ekici faktorlerinin neler olduguna iliskin verdikleri
cevaplara yonelik frekans ve yiizdeler su sekildedir:

Tablo 5

Osrencilerin Universite Tercihlerinde Nevsehir’in Yeri ve Cekici Faktorlerinin Neler
Olduguna Iliskin Frekans ve Yiizdeler

Tema Kodlar f %
Higbir faktor yok 15 37,5
Universite Tercihinde Rastlanti sonucu 11 27,5
Nevsehir’in Yeri ve Arkadas/akraba tavsiyesi 9 22,5
Cekici Faktorleri Sehirdeki turistik yerler 4 10
Hiinkar Haci1 Bektas Veli 1 2,5
Toplam 40 100

Burada 6grencilerin iiniversite tercihlerinde sehrin herhangi bir 6neminin veya ¢ekici bir
ozelliginin bulunmadigini sdyleyen O6grencilerin orant %37,5’tir. 11 6grenci rastlanti
sonucu Nevsehir’e geldiklerini, 9 6grenci ise arkadas veya akraba onerisi ile Nevsehir’i
tercih ettiklerini dile getirmislerdir. Sehirdeki turistik yerleri ¢ekici bir 6zellik olarak
goren 6grencilerin orani ise %10’dur. Sadece bir 6grenci ise liniversitenin isminin Haci
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Bektas Veli olmasindan dolay iiniversiteyi tercih ettigini ifade etmistir. Ogrencilerin
goriisleri su sekildedir:

O7: Nevsehir’i sectim ama sectigimi unuttum bu yiizden sans eseri buraya geldim.

09: Benim iilkemde Kapadokya ¢cok meshur. Balonlar, peri bacalari, Avanos, Goreme,
Uchisar ¢cok merak ediyordum. Bir de en yakin arkadasim burada okuyordu. O yiizden
tercih ettim.

O16: Nevsehir benim dérdiincii secimimdi. Arkadasim tavsiye etti ve ben de tercihlerim
yazdim.

019: Sadece burada kuzenim oldugu icin tercih ettim. Ozel bir sebebi yoktu.

022: Nevsehir'de okumay: hi¢ planlamamistim. Universite adint duymustum. Haci
Bektas Veli onemli bir insan oldugunu biliyordum. Onun adini vermislerse kesin iyi bir
tiniversite diye diistindiim ve tercih ettim.

040: Afganistan’da Tiirk Dili ve Edebiyati béliimiinii bitirdim, daha sonra basarili
ogrencilerin katildigr yaz okulu programi ile Nevsehir’'e geldim. Sicak hava balonlar
bizim iilkemizde ¢ok ilgi ¢ekici. Burayr bildigim igin tiniversite tercihlerimde burayi
bilerek sectim.

Arastirma kapsaminda 6grencilere Nevsehir’de yasadiklar1 deneyimler ve karsilastiklar
sorunlarin neler olduguna dair soru sorulmus ve elde edilen veriler 6 farkli kod altinda
toplanmustir. Ogrencilerin yasadigi deneyimler ve Kkarsilastiklart sorunlara iliskin
frekans ve ylizdeler su sekildedir:

Tablo 6

Osrencilerin Nevsehir'de Yasadiklari Deneyimler ve Karsilastiklar: Sorunlara Iliskin
Frekans ve Yiizdeler

Tema Kodlar f %
Ogrencilerin Dil 21 525
Nevsehir'de Din 13 32,5
Yasadiklar Yabanci bir dil konusamama/bilmeme sorunu 2 5

Deneyimler ve Akademik Tiirk¢e kullanimi 2 5
Karsilastiklar: Farkli agiz kullanimi 1 2,5
Sorunlar Kiralik ev bulmada zorluk 1 25
Toplam 40 100

Ogrencilerin tamami1 Nevsehir’de yasadiklari deneyimler ve karsilastiklar1 sorunlara
iliskin goriis bildirmistir. Tablo 6°daki verilere gore Ggrencilerin yarisindan fazlasi
(%52,5) dil sorunu yasadiklarini dile getirmislerdir. %32,5’i ise din problemiyle karsi
karstya kaldiklarim dile getirmistir. Ogrencilerin Nevsehir’de yasadiklar1 deneyimler ve
karsilagtiklar1 sorunlar baglaminda yabanci bir dil bilmeme/konusamama gelmektedir.
Burada kastedilen dgrencilerin Tiirk¢ce disinda yabanci bir dil kullanmasi degil, Tiirk
insanlarin farkli bir dil bilmemesi veya konusamamasi olarak belirtilmistir. Tabloda



CWD Dilek Kocayanak e 118

akademik Tiirk¢e kullaniminda yasanan zorluk da %5’lik oranda yer almaktadir. Bu
temada %2,5’luk oran ile farkli agiz kullanim1 ve kiralik ev bulmada zorluk kodlar1 son
sirada yer almaktadir. Tabloda yer alan kodlara iliskin 6grenci goriislerinden bazilar
sunlardir:

O5: Mesela bir giin tiyatroya gidiyorduk. Gézligiimii unutmusum. Odama déndiim ve
gozliigiimii aldim. Otobiise yetismek i¢in ¢ok hizli kostum. Ben kosarken bir kiz bana
¢ok dikkatli bakiyordu, ben otobiise binene kadar bana bakti. Pecem oldugu icin galiba.
Sadece kosuyorum. Ne yaptim ki? Canavar degilim.

06: Dilde cok zorlandim. Ilk geldigimde oda arkadaslarimla hep Google translate ile
konustuk.

O7: Dil ¢ok biiyiik problemdi. Cok zorlandik. Deprem oldu. Tiirkler gitti yurttan ve ¢cok
Tiirk géremedik.

O8: Burada kilise yok. Yaygin degil. Bu yiizden benim kilise burada bulmadim. Buraya
geldim. Avanos’a, Nevsehir’e, Goreme’ye gittim yoktu. Ama Miisliimanlar bana her
zaman soyledi Miisliiman olabilirsin. Ama bu su an béyle bir planim yok. Miisliim ve
Hristiyan biraz farkli ama her sey ortak. Allah sadece bir. Bu kii¢iik bir problem ama ne
yapalim. Bu Miisliiman iilkesi.

O10: Nevsehir merkezde insanlar ¢cok kaba konusuyorlar. Ben nasisin diye soruyorum
ama kiziyorlar. Nasilsin degil, “Noriiyon” diyeceksin diyorlar. Bir de digsarida haci
kelimesini ¢ok kullaniyorlar. Haci ifadesini hi¢ begenmedim. Biz genelde hanimefendi
va da beyefendi deriz hi¢ tammadigimiz insanlar. Ama burada nasilsin haci diyorlar.
Saka gibi.

O18: Buraya ilk geldigimde ev bulmakta ¢ok zorlandim ¢iinkii bekar ve 6grenciyim.
Dabha koétiisii yabanciyim. Hatta bekar, yabanct bir de kiz 6grencilere hi¢ ev vermediler.

020: Arkadaslarimla Arap¢a konustugum zaman garip garip bakiyorlar hatta bizim
hakkimizda konusup giiliiyorlar. Buna ¢ok tiziiltiyorum.

028: Kimse Ingilizce bilmiyordu. Mesela il gé¢ idaresine gidiyorduk ama uluslararasi
insanlarin yabanci insanlarin isi oldugu yerde kimse Ingilizce bilmiyordu. Cok
sasirdim.

Aragtirma kapsaminda ele alinan bir diger husus 6grencilerin Nevsehir’deki sosyal
hayat hakkinda ne diisiindiikleri ile ilgilidir. Bu kapsamda 6grencilere “Nevsehir’deki
sosyal hayat i¢in belirleyici etkinlikler ve c¢evreler nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar 8 farkli kod altinda toplanmustir. Ogrencilerin
Nevsehir’deki sosyal hayat icin belirleyici etkinliklerin ne olduguna iligkin frekans ve
yiizdeler su sekildedir:
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Tablo 7

Nevsehir’'deki Sosyal Hayat Icin Belirleyici Etkinlikler ve Cevrelerin Ne Olduguna
Iliskin Frekans ve Yiizdeler

Tema Kodlar f %

Kafe/AVM 13 32,5

Universitedeki kuliipler 7 17,5

) ) TOMER 'deki etkinlikler 5 12,5
Nevsehir'deki Sosyal o e 1

o S0 Vadi yiiriiyiisleri 4 10

Hayat I¢in Belirleyici

Etkinlikler Spor 3 7.5

Gece hayati 3 75

Universitedeki etkinlikler 3 7,5

Balonlar1 izleme 2 5

Toplam 40 100

Ogrencilerden %32,5’i Nevsehir’deki sosyal hayatin belirleyici 6zelliklerinden birinin
kafe ya da alisveris merkezleri oldugunu ifade etmislerdir. NEVU biinyesinde kurulan
kuliipler ise %17,5 ile ikinci sirada yer almaktadir. Ogrenciler TOMERdeki etkinlikleri
(%12,5), vadi vyiiriiylislerini (%10), sporu (%?7,5), gece hayatin1 (%7,5), liniversite
tarafindan organize edilen etkinlikleri (%7,5) ve balonlar1 izlemeyi (%5) Nevsehir'deki
sosyal hayat icin belirleyici 6geler olarak ifade etmislerdir. Ogrenci goriislerinden
bazilari su sekildedir:

06: Goreme, Urgiip ve Avanos’ta gece hayati merkeze gére daha renkli. Arkadaslarla
ozellikle hava giizel oldugunda buralara gidip egleniyoruz.

O7: TOMER deyken sosyal hayatimiz daha iyiydi. Gezilere gidiyorduk. Miizeleri
geziyorduk ama simdi sadece okul ve yurt var..

OI13: Tiim yurtlar iiniversitenin etrafinda cok yakin. Kafeler yurtlara yakin.
Universitede sosyal yasam merkezi var 6grenciler icin. Kampiiste ve yakin cevrede her
sey var.

022: Nevsehir'de sosyal hayat sahane. Kapadokya diinyaca meshur bir yer. Ozellikle
Goreme, Avanos. Goreme’de gece isiklar gormeye deger. Gece Goreme’de
arkadaglarimizla bir sey i¢iyoruz. Diinyanmin her yerinde turist var. Kafelerde onlarla
tanisip sohbet ediyoruz. Cok giizel, ben memnunum.

023: Universitede uluslararasi ogrenci dernegimiz var. Orasi ¢ok aktif ¢alisyor ve
kuliip olarak piknik, gezi, eglenceler diizenliyoruz. Iyi ki bu kuliibiimiiz var yoksa sadece
ev ve okula gidip gelirdik.

026: Nevsehir'de ézellikle iiniversitede etkinlikler ¢ok fazla var ama merkezde daha az.
Merkezde bir tiyatro, opera, senlik, festival gormedim. Burada hep ilgelerde yapiyorlar
ne yapiyorlarsa.
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028: Cezayir ya da Fransa’'da gérmedigim bir sey var burada. Nevsehir’'de merkezde
hi¢hir yok ama ilgeler inanilmaz aktif. Normalde tam tersi olmasi lazim. Bir bakiyorum
“tiktok "ta her yerde etkinlik var ama Avanos, Goreme ye siirekli gitmek de ¢ok zor. Bir
gidis 40 TL. Ogrenci icin bu ¢ok zor. Ayrica sik sik otobiisler de yok. Her zaman ilgelere
nasil gidebiliriz. Merkezde aksam sekizde kimse yok ama gece hayati ilgelerde
miikemmel.

034: Tiirkler kafelerde cok aktif. Siirekli miizik dinliyorlar. Ama Nevsehir’'de yani
merkez aktif degiller. Sekizden sonra hayat duruyor.

Aragtirma kapsaminda ele alinan bir diger husus da Tiirkiye’deki egitim sistemine dair
ogrencilerin nasil bir bakis acisina sahip olduklari ile ilgilidir. Bu kapsamda 6grencilere
“Turkiye’deki egitim sistemine dair nasil bir bakis agisina sahiptiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar {i¢ farkli kod altinda toplanmustir.
Ogrencilerin Tiirkiye’deki egitim sistemine dair nasil bir bakis agisina sahip olduklarina
iligkin frekans ve yiizdeler su sekildedir:

Tablo 8

Tiirkiye deki Egitim Sistemine Dair Nasil Bir Bakis A¢isina Sahip Olduklarina Iliskin
Frekans ve Yiizdeler

Tema Kodlar f %
Tiirkiye’deki Egitim Ayricalikli/Kaliteli egitim 28 70
Sistemine Dair Gelismis teknoloji 10 25

Bakis Acilari Farkl1 sinav sistemi 2 5
Toplam 40 100

Ogrencilerin %70’i Tiirkiye’de ayricalikli veya kaliteli bir egitim oldugunu, %25’i ise
Tiirkiye’nin gelismis bir teknolojiye sahip oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin %5’
ise Tiirkiye’deki farkli smav sistemini (KPSS) elestiril bir gozle degerlendirmistir.
Ogrenci goriislerinden bazilar1 su sekildedir:

O4: Tiirkiye'de okumak bir ayricalik. Tiirkiye nin hem tarihi hem de mimarisi ¢ok
zengin. Teknolojisi ¢ok geligmis. Bir giin baska iilkeye gidersem ya Tiirkiye'ye ye da
Japonya’ya gidecegim diye hayal ediyordum. Ve siikiir buraya geldim.

OI10: Biz gelmeden once Tiirkiye'deki egitim sistemi illa ki giizel olmali diye
diistintiyordum ama buraya geldikten sonra egitim sisteminin yabancilar i¢in degil de
Tiirkler icin kotii oldugunu diisiindiim. KPSS neden yapiyorlar. Adam ilahiyat okuyor,
KPSS sinavina neden girsin. Alant olmayan biitiin sorulara cevap vermek zorunda
kalryor. Ama devlet de sanirim bu sinavlia onlem almis. Yoksa herkes basarili olur.
Hicbir arkadasim meslegini yapmiyor. Sadece ailesinden uzaklasmak igin okula gelen
arkadaslarim var. Cok sasirdim. Benim egitimim Sudan’da daha serbest ama burada
daha disiplinli bir iligki var.
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O19: Iki tercihim vardi. Ya Rusya’ya ya da Tiirkiye'ye gidecektim. Rusya hem ¢ok

pahali egitim sisteminde hem de Tiirkiye bizim iilkemizde egitim kalitesi olarak daha iyi
ve Avrupa’ya yakin oldugu icin herkes tercih ediyor.

025: Tiirkiye'de diinya siralamasina giren sayili giizel iiniversite var. Ornegin ODTU,
Bogazici, Ankara, Istanbul, Gazi gibi. Ama onlarin haricinde diger iiniversitelerde
egitim seviyesi nasil bilemiyorum. Neden bu kadar c¢ok iiniversite var? Bir de
cogunlukla birbiriyle ¢atisan akademik bilgiler var. Hangi bilginin dogru olduguna
karar veremiyorum.

026: Kendi iilkemde egitimimi yarim birakip buraya geldim. Tiirkiye de egitim sistemi
ayni Avrupa gibi. Herkes buraya gelip buradan diploma almak istiyor.

035: Egitim sistemi Cezayir’den daha iyi. Kesinlikle belli bir sistem var ve bu sistem
belli kurallar gore ilerliyor.

Arastirma kapsaminda ele alinan bir diger husus Ogrencilerin Nevsehir’in kiiltiirel
degerleri hakkinda ne disiindiikleriyle ilgilidir. Bu kapsamda &grencilere
“Nevsehir’deki kiiltiirel degerler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Ogrencilerin verdikleri cevaplar 8 farkli kod altinda toplanmustir. Ogrencilerin
Nevsehir’in kiiltiirel degerleri hakkinda ne diisiindiiklerine iliskin frekans ve yiizdeler su
sekildedir:

Tablo 9

Osrencilerin Nevsehir’in Kiiltirel Degerleri Hakkinda Ne Diisiindiiklerine Iliskin
Frekans ve Yiizdeler

Tema Kodlar f %
Yemek 12 30
Dini bayramlardaki/dindeki farkliliklar 7 17,5
Ogrencilerin Kiyafet/giyim-kusam 6 15
Nevsehir’in Kiiltiirel Misafirperverlik 5 12,5
Degerleri Hakkindaki Toplumda kadinin yeri 3 75
Distinceleri El 6pme gelenegi 3 7,5
Kahvalt1 2 5
Insanlarin diisiince tarz 2 5
Toplam 40 100

Tablo 9’a gore 6grencilerin %30’u Nevsehir’in yemek kiiltiirii hakkindaki diisiincelerini
dile getirmistir. Ikinci sirada %17,5°lik oranla dindeki farkli uygulaniglar veya inanislar,
dini bayramlardaki farkli kutlama gelenekleri yer almaktadir. Nevsehir halkinin
kiyafetleri hakkindaki yorumlar ise %]15 ile {glinci sirada yer almaktadir.
Misafirperverlik ise %12,5lik oranda tabloda yer almaktadir. Ogrencilerin %7,5’i
Nevsehir toplumunda kadinin yeri ve el 6pme gelenegi hakkinda diisiincelerini dile
getirmistir. Kahvalt1 ve insanlarin diisiince tarzindaki farkliligi dile getiren 6grencilerin
sayis1 ise %S5’lik oranda tabloda son sirada yer almaktadir. Ogrencilerden biri
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Nevsehir’in kiiltiirel degerleri hakkindaki diisiincelerine dair kahvalti koduna iliskin
olumlu goriis bildirirken digeri olumsuz goriis bildirmistir. O15 kodlu égrenci diinyanin
en milkemmel kahvaltisinin Nevsehir’de oldugunu, sabah balonlan izleyerek bal,
kaymak, sucuk, tereyagi, yumurta hatta patates kizartmasinin bile masada yer aldigini,
kus siitiiniin eksik oldugunu lakin onun bile masada yer aldigmi ifade etmistir. O8 ise
yurtta siirekli ayni kahvaltiyr yapmaktan biktigini, kahvaltinin iilkesinde yaygin
olmadigini, sabah bu kadar fazla cesidi insanlarin nasil yedigini anlayamadigini
belirtmistir. Kiyafet veya giyim/kusam koduna da OI3 Nevsehir’de insanlarin
geleneksel kiyafetlere 6nem vermediklerini, O9 kizlarin sokakta ¢ok dar kiyafetler
giydigini, O3 eskiden kendi kiiltiiriiyle Tiirk kiiltiiriindeki kiyafetlerin ¢ok benzedigini,
hatta miizede bu fotograflar1 gordiigiinii ama simdi erkeklerin bu geleneksel kiyafetleri
hi¢ giymediklerini, kiiltiirlerini unuttuklarini dile getirirken OI0 Nevsehir merkezde
yerel halkin dimi? giydiklerini ve bu kiiltiiri devam ettirdiklerini ama dimiyi genglerin
giymedigini aktarmustir. O13 ise filmlerde Avrupa 6zentisi bir Tiirkiye izlerken I¢
Anadolu’nun kiyafet kiiltiirine sahip ¢iktigini, hala bunu korudugunu dile getirmesi
birbiriyle tamamen c¢elisen goriislerin oldugunu gostermektedir. Tablo 9’da yer alan
kodlara iliskin 6grenci goriislerinden bazilar su sekildedir:

OI: Nevsehir halki ¢cok misafirperver insanlar. Hep cay ikram ediyorlar. Yolda gériince
durdurup Allah askina al diyorlar. Bu ¢ok hosuma gidiyor.

O5: Ramazan ayim burada ilk defa yasadigimda ¢ok sasirdim. Hatta yasamadim,
hissetmedim bile. Biz de Miisliimaniz, siz de Miisliimansiniz. Ama Misir’da Ramazanin
ayrt bir tadi var. Aksam ezani okunmadan once camilerde ezan okunuyor. Otuz giin.
Burada boyle bir sey yok. Evieri siisliiyoruz biz. Her yere 1siklar astyoruz. Ama burada
her sey normal bir giin gibi. Miswr’da kadinlar bayram namazina giderler ama burada
gitmiyorlar. Ben bir bayram namazini kilmadan nasil gegirdim, zordu valla.

O14: Bizim mutfagimiz bambaska. Baharatly yemekler seviyoruz. Burada baharat ¢ok
az. Sizin ¢orbalariniz sadece su gibi. Bizim ¢orbalarimizin i¢inde mutlaka bir sey var.
Corbaya alisamadim. Nevsehir'de Nevsehir tava yedim c¢ok giizeldi. Bir de mantiyt
nohutla yiyorlar. Yani mantinmn iistiine nohut yemegi dokiiyorlar. Nasil? Iki yemegi
neden karisik yiyorlar.

O17: Bazi yemekler var mi, ahh bu nasil diyorum. Ne olur kusura bakmaymn. Ornegin
bizim iilkemizde makarnaya yogurt atmiyoruz. Hi¢hir yemege yogurt atmiyoruz. Ama
alistim biliyor musunuz?

OI8: Ben de Miisliimanim ama benim iilkemde el 6pme yok. Nevsehir'de kiiciikler
mutlaka biiytiklerin elini opiiyor. Ben de alistim. Umarim kaybetmem artik bu gelenegi
kendi aileme de yapryorum. Bence saygi ve sevginin gostergesi.

2 j¢ Anadolu’da kadnlarin giydigi salvar benzeri bir kiyafet. Genellikle ¢igcek desenlidir.
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028: Nevsehir’de bir seye ihtiyacin varsa ya arkadaslarin ya da hocalarin yardim eder.
Mesela sokakta hi¢ tanimadigin bir insanla 2 dakika sohbet etsen ya ¢ay ismarlar ya da
hemen yemege davet eder. Bu bizde miimkiin degil. Bizde bencillik var. Avrupa’da

bencillik demeyelim de individiializm var. Giinaydin merhaba falan sonra muhabbet
biter.

030: Nevsehir'de Ramazanda teravi namazimi o kadar hizh kilyorlar ki dualar
karistirryorum. Cok zor benim igin. 40 dakikada namaz mi olur? Hocayla yat kalk. Ama
dua edemedim. Artik gitmiyorum.

039: Kiiltiirlerimiz benziyor. Ama Nevsehir'de gecen yil bir diigiine gittim. Bizde
diigiinde gelin basini asla kaldirmaz, kaldiramaz. Asagiya bakar o da masumlugunu
ifade eder. Burada gelinleri goriince sasirdim.

Arastirma kapsaminda NEVU’de lisans veya lisansiistii egitim almakta alan dgrencilere
“Nevsehir’deki egitim hayati ve olanaklar hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. 40 katilimcinin soruya verdikleri yanitlardan elde edilen veriler yedi
farkli kod altinda toplanmustir. Ogrencilerin Nevsehir’deki egitim hayati ve olanaklar
hakkinda neler diisiindiiklerine iligskin frekans ve yiizdeler asagidaki gibidir:

Tablo 10

Ogrencilerin  Nevsehir'deki Egitim Hayati ve Olanaklart Hakkinda Neler
Diistindiiklerine Iliskin Frekans Ve Yiizdeler

Tema Kodlar f %
Hoca - 6grenci iligkisi 11 27,5
Ogrencilerin Kiitiiphane 8 20
Nevsehir’deki Egitim Kaynaklara ulagma 6 15
Hayat1 ve Olanaklari Sinav sistemi 5 12,5
Hakkindaki Ders igerigi 5 12,5
Diisiinceleri Ogretmen nitelikleri 3 7,5
Kongre, sempozyum vb. diizenlenmesi 2 5
Toplam 40 100

Tablo 10°da yer alan bilgiler 1s18inda Ogrencilerin %27,5’i hoca-6grenci iliskisi
hakkindaki diisiincelerini dile getirmislerdir. Ogrencilerden %20’si kiitiiphane, %15’
kaynaklara ulasmada zorluk hakkinda yorumda bulunmuslardir. Sinav sistemi ve ders
iceriklerinin oran1 birbirine esittir (%12,5). Ogrencilerden %7,5’i 6gretmen nitelikleri,
%51 ise kongre, sempozyum diizenlenmesi hakkinda gorlis beyan etmislerdir.
Uluslararas1 6grenciler tarafindan hoca 6grenci iliskisi kodu hep olumlu yonde ele
alinmustir. Konuyla ilgili olarak O/ hocalariyla arkadas gibi oldugunu, odalarina gittigi
zaman ¢ay, kahve ikram ettiklerini, iilkesinde hocalarin kapisindan bile gegmenin ¢ok
zor oldugunu ifade ederken OS5 hocalarin ¢ok sert davranacagini, sorularina hi¢ cevap
vermeyeceklerini diisiindiiglinii ama buraya gelince tersini gordiigiinii ifade etmistir.
Ogrencilerden dordii kaynaklara ulasmada zorluk yasadigini dile getirirken (02, O11,
018, 040) bir dgrenci (O15) kitaplara kolaylikla ulasabildigini, hi¢ zorlanmadigini
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aktarmistir. Sinav sistemi hakkinda tiim 6grenciler olumsuz diisiince dile getirmislerdir
(06, 024, 026, 032, 037). Kiitiiphanenin kapanis saatleri hakkinda olumsuz diisiinen
ogrenci varken (016, 023) kiitiiphane hizmetinden gayet memnun oldugunu, sinav
dénemi calisma saatlerinin degistigini aktaran 6grenciler de bulunmaktadir (07, O21).
Katilimcilardan {i¢li 6gretmen nitelikleri hakkinda olumsuz goriis bildirmislerdir. Bu {i¢
Ogrencinin gorlisleri asagidaki gibidir:

O17: Béliimiimde kaliteli hocalarin eksikligi var. Bazi hocalari derse gelip siirekli
baska seylerden bahsediyor. Onlarin anlattigi konulari zaten biz tilkemizde gormiistiik.
Futbol konusu aciyor. Iyi bir ders dinledigimi hatirlamiyorum.

022: Egitim sisteminde bazi dersler ¢ok iyi, bazi dersler gercekten hi¢ iyi degil. Bazi
dersleri lisedeyken almistik. Tekrarimi gériiyoruz. Hocalar kdgit iizerinde bakip
okuyarak sadece zaman geciriyorlar.

036: Egitim sisteminin ¢ok giizel oldugunu diisiindiim ama ozellikle benim boliimiimde
hocalar hi¢ iyi degil. Ben bile bazen daha iyi oldugumu diisiiniiyorum. Bu bilgileri
lisedeyken ogrendim. Laboratuvarlar derslerimiz ¢ok kotii. Biraz hayal kirikligina
ugradim.

Okulda kongre veya sempozyum gibi bilimsel toplantilarin az yapildigini aktaran 025
ve 033’iin yorumlari ise su sekildedir:

033: llkokuldan liseye kadar iyi bir egitim sistemi oldugunu diisiiniiyorum ama
Tiirkiye 'de biiyiik sehirlerde iyi. Kendimi belki daha iyi ifade edecektim ama kiigiik bir
tiniversitede olmanin dezavantajint yastyorum, bir tane sempozyum olmadi. Neden
buraya yabanct hocalar gelmiyor, kendimi gelistirmek icin bir sey yapamiyoruz.

025: Kongreler, seminerler, sempozyumlar ¢cok az yapiliyor. Keske daha fazla olsayd.
Tablo 10’da yer alan kodlara iliskin 6grenci goriislerinden bazilari su sekildedir:

O19: Ogretmenlerimiz bizim ¢ok sert. Derse girmez, az ders anlatir. Cok korkariz. Ama
burada béyle bir sey yok.

028: Buradaki egitim sistemi Amerikan sistemine benzedigi icin cok sasirdim. Analitik
diisiinceyi gelistirmek icin hi¢cbir sey yok. Cok pasif bir sistem. Sinifimizda 40 ogrenci
var. Ogrencilerin hepsi pasif. Oturuyorum ve ¢ikiyorum. Zaman sikintist var. Kongre,
seminer yok. Inanilmaz saskimm. Hoca dersi anlatiyor ve ¢ikiyor.

029: Hocalarim ¢ok iyi. Genelde hocalarim ¢ok serttir ve onlara soru sormak ¢ok
zordur. Ogrenci 6gretmen iligkisi burada cok rahat.

Sonuc ve Oneriler

Tarih ve doganin i¢ ige gectigi, essiz cografi yapisiyla, peribacalarinin ve tarihi alanlarin
bulundugu Nevsehir, yillar i¢inde uluslararasi dgrenciler igin de bir cazibe merkezi
haline déniismiistiir. NEVU’de lisans ve lisansiistii egitim alan uluslararas1 égrencilerin
Nevsehir’e gelmeden once ve geldikten sonraki Tirk kiiltlirii, Tirk dili ve egitim
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sistemine yonelik algilarin1 belirlemek amaciyla yapilan bu ¢aligmada Ogrencilerin
Tirkiye’ye gelmeden oOnce Nevsehir hakkindaki diistincelerini iki kategoride
toplayabiliriz. Birinci grupta Nevsehir hakkinda higbir bilgisi olmayanlar, ikinci grupta

ise Nevsehir denince sadece “Kapadokya” sozctigiinii bilenler yer almaktadir.
Ogrencilerin Nevsehir’e geldikten sonra Nevsehir imaj degerinin sakin ve huzurlu bir
sehir olma baglaminda arttig1 goriilmiistiir. Tiirkiye’de hayat maliyetlerinin diger
sehirlere kiyasla Nevsehir’de daha ucuz olmasi ise yine sehir algisi baglaminda olumlu
gelisme olarak algilanmistir. Ancak bir baska grup ise sehrin niifusunun az olmasi
nedeniyle ve Tiirkiye’deki diger biylik sehirlerle karsilagtirinca sehri koy gibi
algilamakta ve yapilabilecek etkinliklerin sinirli olmasindan dolay: da sehri sikict olarak
nitelendirmektedir. Bu baglamda bu ikinci grup icin sehir imaji hayal kirikligi ve
memnuniyetsizlik yaratarak olumsuz bir gelisme olarak ele alinabilir.

Goriismeye katilan 40 6grencinin NEVU’yii tercih etme sebepleri: (1) arkadas/akraba
tavsiyesi, (2) sehirdeki turistik yerler, (3) rastlant1 ve (4) tiniversite adinin Hac1 Bektas
Veli olmasi seklinde siralanmaktadir. Ozellikle YTB tarafindan burslandirilan
Ogrencilerin yaris1 ya sans eseri ya da bilmeden, istemeden yapilan tercih sonucu; diger
yarist ise Nevsehir’de okuyan bir arkadas veya akraba tavsiyesi ile iiniversiteyi
kazanmuistir.

Uluslararas1 6grencilerin Nevsehir’de yasadiklari en biiyiik sikintinin dil problemi
oldugu ortaya c¢cikmistir. Tiirkce 0grenene kadar ¢ok zorluk yasadiklarini hatta lisans
veya lisansiistii egitimlerinde Tiirkceyi iyi bilmelerine ragmen bazi dersleri anlamakta
giicliik ¢ektiklerini ifade etmislerdir. Arastirmanin bu sonucu alanyazinda yapilan diger
aragtirmalarla paralellik tasimaktadir (Giines, 2016; Kiliglar vd., 2012; Kocabiyik vd.,
2019; Savasan vd., 2017). Ogrencilerin bazilar1 goriisleri, inanislar1 ve goriiniimlerinden
dolay1 irk¢ilik/ayrimeiliga maruz kaldiklarini da dile getirmistir.

Ogrencilere sehirdeki sosyal hayata dair iletilen soruya iliskin verilen cevaplarda
asiriliklar bulunmaktadir. Ogrencilerin yaris1 {iniversite etrafinda bulunan kafelerde
sosyallesme imkani bulduklarini ve memnun olduklarini dile getirirken diger yarisi
sosyallesmenin sadece kafelerde olmasindan dolay: sikdyet etmektedirler. Ogrencilerin
ozellikle TOMER’deyken yapilan sosyal aktivitelerin higbirine lisans/lisansiistii
egitimlerinde yer verilmedigini TOMER egitimi sona erdikten sonra sadece yurt/ev ve
okul ikileminde olduklarini ifade etmeleri {iniversitenin Tiirk¢e 6gretim merkezinin
sosyal etkinlikler baglaminda etkin bir sekilde ¢alistiginin gostergesidir. Ayni zamanda
ogrencilerin verdikleri cevaplara istinaden NEVU’niin uluslararasi grenciler icin
sunmus oldugu olanaklarin (kuliipler, yasam merkezi, geziler vb.) Ogrencilerin
sosyallesmesinde ¢cok onemli katkisinin oldugu da tespit edilmistir. Bu da tipki Bektas,
Ongen Bilir ve Alan’in (2020) calismalarindaki gibi iiniversitelerin dgrencilerine
verdigi destegin 6nemini dogrulamaktadir.
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Tiirkiye’deki egitim sisteminin kalitesi ve bilinirligi baglaminda tiim 6grenciler olumlu
goriis bildirmislerdir. Ancak bir 6grenci KPSS hakkinda yorum yaparak bu sinavin Tiirk
ogrenciler icin tiim branglarda yapilmasinin haksizlik oldugunu dile getirmistir.

Ogrenciler Tiirkiye’nin imajin1 yiikseltmekte kiiltiirel degerlerinin onemli bir pay:
oldugunu ifade etmislerdir. Ozellikle yemek, diigiin, misafirperverlik, bayramlar gibi
temalarda genellikle olumlu goriis bildirmislerdir. Baz1 6grenciler ise Tiirk mutfaginin
alistiklar1 yemeklerden farkli oldugunu sdyleyerek Tiirk yemeklerine 6zellikle ¢orbaya
alisamadiklarini aktarmislardir. Misafirperverlik ifadesinin altinda ise ikram etme, 1srar
etme, samimiyet, davet sozciikleri kullanilmistir. Ayni dine mensup Ogrenciler ise
dindeki bazi uygulanis ve inanig bigimlerindeki farkliligi anlamakta giigliik ¢ektiklerini
ifade etmislerdir.

Nevsehir’deki egitim hayatiyla ilgili 6grencilerin ¢ogu Ogretmen-6grenci iliskisini ¢ok
samimi bulduklarini, iilkelerindeki egitim sisteminde 6gretmenlerin ¢ok sert olduklarini
aktarmiglardir. Sinav sistemiyle ilgili 6grencilerin hepsi olumsuz goriis bildirmistir.
Ogrenciler sinavlarin neden ¢oktan se¢meli yapildigina anlam veremediklerini,
iilkelerinde hep acik uglu sorularin yer aldigi sinavlarin yapildigini ifade etmislerdir.
Nevsehir’deki egitim hayati ve olanaklariyla ilgili olarak sinav sistemi, ders igerigi,
ogretmen nitelikleri hakkinda olumsuz goriis bildiren 6grenci sayist ¢coktur.

Calisma sonuclarindan ve benzer caligmalardan hareketle asagidaki Onerilerde
bulunulabilir:

e Uluslararas1 o6grencilerin  yasadiklar1 sorunlarin  basinda dil problemi
gelmektedir. Tiirkiye’ye gelmeden once hi¢ Tiirk¢ce bilmemeleri, kendilerini
ifade etmede zorluk yasamalari, 6grenme siirecinde yasanan giicliikler dikkate
alindiginda Tiirkce dil egitimine Ozen gdsterilmesi, eksikler ve istekler
belirlenerek tedbirlerin alinmasi slirece mutlaka yardimci olacaktir. Tiirkge dil
egitiminde 6grenci sayisi ve nitelikleri baglaminda 6grenci ihtiyaclarinin goz
oniinde bulundurulmasi kuskusuz dil egitiminin ve dgretim programinin Tiirkce
Ogretim siirecinde niteligini artiracaktir.

e Uluslararas1 6grencilere rehber Ogrenci, goniillii arkadas, Tiirkce konusma
partneri saglama ve konusma kuliipleri agma gibi uygulamalarla Tiirk¢e ve Tiirk
kiiltiirti 6gretimine, Tiirkiye’ye adaptasyona katki saglanabilir.

e Uluslararasi 6grencilerin dil, egitim, barinma, sosyal hayat ve kiiltiir baglaminda
diistinceleri, s6z konusu durumlarla ilgili yasadiklar1 sorunlar belli araliklarla
sormaca, goriisme, toplanti gibi etkilesimler yoluyla 6grenilebilir. Bu durum
TOMER’ler veya iiniversitelerin uluslararasi Ogrenci ofisleri tarafindan
gerceklestirilebilir. Boylelikle 6grencilerin beklentilerinde, memnuniyetlerinde,
yasadiklar1 problemlerde ne gibi degisikler yasandig: takip edilebilir.

e Uluslararas1 ogrencilere kabul aldiklarinda Tiirkce Ogretimi, lisans egitimi,
sosyal yasama dair rehberlik destegi verilebilir.
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e Baz Ogrenciler konusma tarzi, giyim ve yasam tarzi, inamiglar gibi kiiltiirel
ogelere iliskin farkli tutum ve tavirlar sergileyebilmekte veya kendileri bu
baglamda farkli algilanabilmektedir. Toplumda yasanabilecek olasi olumsuz
algiy1 hafifletmek ve bir arada yasama bilinci ve saygisini olusturmak igin
bilgilendirme saglanabilir.

e Uluslararas: 6grencilerin Tiirkiye’de yasadiklari cografyanin kiiltiiriine, diline ve
egitim sistemine iligkin algilarin1 daha {ist seviyeye tasimak ig¢in; Disisleri
Bakanligi, Milli Egitim Bakanligir Yiiksekogretim ve Yurtdist Egitim Genel
Midirligi, Kiiltir ve Turizm Bakanhi@, Yurtdisi Tirkler ve Akraba
Topluluklar Baskanligi, Yiksekogretim Kurulu Baskanligi, Genglik ve Spor
Bakanlig, Yiiksekogrenim Kredi ve Yurtlar Kurumu Genel Miidiirliigi, Tiirkce
ve Yabanci Dil Uygulama ve Arastirma Merkezleri, Tiirk Isbirligi ve Kalkinma
Ajans1 Baskanligi, Yunus Emre Enstitiileri ve Maarif Vakfi gibi uluslararasi
ogrencilerle ilgili calisan devlet kurum ve kuruluglari ile uluslararasi 6grenci
dernekleri ve federasyonlari kapsayici projeler ve ekonomik yatirimlar yapabilir.

e Tiirkiye ve sehir tamtimimna dair valilik, belediyeler, tniversite vb. kurumlar
tarafindan fuarlar, toplantilar, turlar ve ¢esitli etkinlikler diizenlenebilir.
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Extended Abstract

This study seeks to answer the question “What are the perceptions of international
students coming to Turkey for undergraduate and graduate education about Turkish
culture, Turkish language and education system before and after their arrival in
Nevsehir?” In this framework, in order to see Nevsehir from the perspective of
international students, it comes to the forefront that the common goal in Nevsehir is
education and that it is necessary to recognize and understand them at the university
where they study. For this purpose, by prioritizing the social, cultural and personal
aspects of the students studying here, questions were asked about how their perceptions
of Turkish culture, Turkish language and the education system were formed and what
the positive and negative changes and developments in this perception were. The
population of the study consists of 40 international students. An interview form was
prepared by the researcher in line with the purpose of the study. In order to ensure the
content validity of the prepared interview form, the form was submitted to the
evaluation of 5 field experts and the form was finalized by making the necessary
arrangements as a result of the opinions received. In addition, a preliminary interview
was conducted with 10 students for reliability and the consistency between the learner
opinions was checked. Descriptive and content analysis methods were used to analyze
the data.

Students' thoughts about Nevsehir before coming to Turkey can be categorized into two
groups. The first group includes those who have no knowledge about Nevsehir and the
second group includes those who only know the word "Cappadocia” when it comes to
Nevsehir. After the students came to Nevsehir, it was observed that the image value of
Nevsehir increased in the context of being a calm and peaceful city. The fact that the
cost of living is cheaper in Nevsehir compared to other cities in Turkey is perceived as a
positive development in terms of city perception. However, another group perceived the
city as a village due to its small population and compared to other big cities in Turkey,
and characterized the city as boring due to the limited number of activities. In this
context, for this second group, the city image can be considered as a negative
development by creating disappointment and dissatisfaction. The reasons why the 40
students who participated in the interview chose Nevsehir Hac1 Bektas Veli University
were: (1) recommendation of friends/relatives, (2) tourist attractions in the city, (3)
coincidence, and (4) the name of the university being Hac1 Bektas Veli. The biggest
problem experienced by international students in Nevsehir is that they have difficulty in
understanding some courses despite their good command of Turkish. There are
extremes in the answers given to the question about the social life in the city. While half
of the students stated that they had the opportunity to socialize in the cafes around the
university and that they were satisfied, the other half complained that socializing was
only in cafes. The fact that the students stated that none of the social activities carried
out while they were in TOMER were included in their undergraduate/graduate
education, and that they were only in the dilemma of dormitory/home and school after
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the end of TOMER education is an indication that the university's Turkish language
teaching center works effectively in the context of social activities. At the same time,
based on the answers given by the students, it has been determined that the
opportunities offered by Nevsehir Hac1 Bektas Veli University for international students
(clubs, life center, trips, etc.) have a very important contribution to the socialization of
students.

While cultural structures such as food, wedding and hospitality in Nevsehir were
evaluated positively, the difference in worship habits during religious holidays and the
celebration of international holidays differently than usual or expected were expressed
as negative opinions. Regarding the education life in Nevsehir, most of the students
stated that they found the teacher-student relationship very sincere and that the teachers
were very harsh in the education system in their countries. All students expressed
negative opinions about the exam system. The students stated that they could not
understand why the exams were multiple-choice and that in their countries, exams with
open-ended questions were always held. The number of students who expressed
negative opinions about the examination system, course content and teacher
qualifications regarding the educational life and opportunities in Nevsehir is high.

The Ministry of Foreign Affairs, Presidency for Turks Abroad and Related
Communities, Turkish and Foreign Language Application and Research Centers,
Turkish Cooperation and Development Agency, Yunus Emre Institutes, international
student associations and federations can carry out inclusive projects and economic
investments to improve international students' perception of Turkish culture, Turkish
language and education system.
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Ozet: Tiirkgenin ikinci ya da yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilmak iizere dil seviyelerine gore
hazirlanmig okuma kitaplarinin sayist azdir. Bu sebeple de ya dil 6greticileri tarafindan hazirlanmug dil
Ogretimini amaglayan yapay (kurgu) metinlere ya da hedef dili ve kiiltiirii en iyi yansitan edebi deger
tagtyan metinlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ancak metin degistirim teknikleri uygulanmadan, metin dil
seviyelerine uygun héle getirilmeden 0zgiin metinlerin dil 6gretiminde kullanilmasi miimkiin
olmamaktadir. Bu durumda metin degistirimi 6nem arz etmektedir. Metin degistirimi, 6zgiin bir metnin
metin degistirim Olgiitleri temel almarak dil seviyelerine uygun olarak degistirilmesidir. Tiirk¢enin
Ogretimine yOnelik okuma kitaplarmm ve metin degistirim ¢alismalarmin sayismin az olmasi metin
degistirim ¢aligmalarma duyulan ihtiyac: artirmaktadir. Bu sebeple 6zgiin metinlerin, metin degistirim
yoluyla dgretim siirecine dahil edilmesi okuma becerisinin kazanimi ve gelisimi agisindan onemli ve
gereklidir. S6zli edilen 6nem, ihtiyagc ve gereklilikten hareketle bu caliymada Mustafa Kutlu’nun
“Riizgarin Oglu” hikayesini metin degistirim islemleri ile Tiirk¢eyi ikinci/yabanci dil olarak 6grenen A2
seviyesindeki 6grenicilere uygun héle getirmek amaglanmistir. Bu amagla yapilan ¢aligmanin yontemi
nitel arastirma yodntemidir. Veriler dokiiman analizi ile toplanmistir. Calismada Mustafa Kutlu’nun
“Riizgarm Oglu” metninin A2 seviyesine gore degistirimi yapilmistir. Degistirilmis metnin giivenirligini
saglamak i¢in 5 uzmanm gorlisiine bagvurulmustur ve uzman goriisleri neticesinde metne son hali
verilmistir. Ayrica degistirilmis metnin A2 seviyesi Ogrenicilerine uygunlugunu ve onlarla
kullanilabilirligini tespit etmek amaciyla metne yonelik 13 6grenicinin goriisi alinmig ve yine 13
ogrenicinin metni anlama diizeyleri incelenmistir. Ogreniciler, degistirilmis metnin A2 seviyesine uygun
oldugu seklinde goriis bildirmistir. Ayrica 6greniciler degistirilmis metne ait metni anlama sorularini da
cevaplayabilmislerdir. Sonug¢ olarak bu calismada Mustafa Kutlu’nun “Riizgarin Oglu” metninin A2
seviyesine degistirimi yapilmis ve degistirilmis metnin A2 seviyesinde kullanilabilir oldugu anlasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Metin degistirimi, Mustafa Kutlu, okuma becerisi, Riizgarin Oglu, Tiirk¢enin
ikinci/yabanc1 dil olarak 6gretimi.

TEXT ADAPTATION FOR THE LEARNERS OF TURKISH AS A
SECOND/FOREIGN LANGUAGE: AN EXAMPLE FROM MUSTAFA
KUTLU'S STORY “RUZGAR’IN OGLU”
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Abstract: The number of reading books prepared according to language levels for teaching Turkish as a
second or foreign language is low. Consequently, there is a need for either artificial (fictional) texts
created by language teachers for language instruction or original texts with literary value that best reflect
the target language and culture. However, it is not possible to use original texts in teaching Turkish as a
second or foreign language without applying text adaptation techniques and adapting the text to various
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language levels. In this context, text adaptation becomes crucial. Text adaptation involves adjusting an
original text to align with language levels based on specific criteria. The scarcity of reading books and
text adaptation studies for teaching Turkish as a second or foreign language highlights the need for more
such studies. Therefore, incorporating original texts into the teaching process through text adaptation is
essential and necessary for the acquisition and development of reading skills. Given this importance and
need, this study aims to adapt Mustafa Kutlu's story "Riizgarin Oglu" to suit A2 level learners of Turkish
as a second or foreign language through text adaptation processes. The study employs a qualitative
research method, collecting data through document analysis. Mustafa Kutlu's "Riizgarin Oglu" was
adapted to the A2 level. To ensure the reliability of the adapted text, the opinions of five experts were
sought, and the final version of the text was produced based on their feedback. Additionally, to determine
the suitability and usability of the adapted text for A2 level learners, the opinions of thirteen learners were
gathered, and their text comprehension levels were examined. Learners evaluated the adapted text as
appropriate for the A2 level and were able to answer the comprehension questions. In conclusion, this
study successfully adapted Mustafa Kutlu's "Riizgarin Oglu" to the A2 level, demonstrating that adapted
text can be effectively used at this language level.

Key Words: Mustafa Kutlu, reading skill, Riizgarin Oglu, teaching Turkish as a second/foreign language,
text adaptation.

Giris

Dilin anlamli en kiigiik birimleri olan sdzciiklerin bir araya getirdigi tiimceler biitliniine
metin denmektedir. Metin belirli bir bildirisim baglaminda bireyler tarafindan sozlii ya

da yazili olarak iiretilen bir dil dizgesidir (Giinay, 2013, s. 47). Metinler, ikinci/yabanct®
dil 6gretiminin vazgeg¢ilmez dgelerinden biridir (Toprak, 2011, s. 13).

Ikinci/yabanc1 dil dgretimi biiyiik 6l¢iide metinlere dayanmaktadir ve metin merkezinde
gelisen bir d6gretim siirecinden olusmaktadir (Demir ve Agik, 2011; Simsek, 2011). Dil
ogrenicisi metinler sayesinde hedef dilin dil bilgisi kurallarini, cimle yapilarini, s6z
varligr ogelerini yani hedef dille ilgili bircok 6geyi 6grenmektedir. Ayrica metinler
sadece hedef dilin kurallarini, ciimle yapisini, s6z varligi oOgelerini sunmakla
kalmamakta ayni zamanda Tiirk kiiltiir 6gelerinin de yabancilara tanitilmasina hizmet
etmektedir.

Ikinci/yabanci dil dgretiminde metinler yazili ya da sdzlii olarak kullanilabilmektedir.
Bunlar iginde yazili metinlerin dil 6grenicilerine dil girdisi saglamasi bakimindan dil
ogretiminde ayr1 bir dnemi vardir. Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde de
amaca ve dil seviyelerine uygun yazili metinlerin kullanimi bir ihtiyagtir. Aytan ve
arkadaslart (2018, s. 1071) da dil ogretiminde kullamlmak tizere ders Kkitaplarini
destekleyecek, seviyeye uygun hazirlanmis okuma metinlerine ihtiya¢ oldugunu ifade
etmektedirler.

Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak ogretiminde yazili metin kullanimi s6z konusu
oldugunda dil &greticilerinin ve o6grenicilerin bagvurdugu ilk kaynak ders kitaplari
olmaktadir. Ancak ders kitaplarindaki metinler, dil ogretiminin hedeflerine
ulasilmasinda tek basina yeterli olmamaktadir. Simsek (2011, s. 48) de dil 6gretiminin
belirlenen hedeflere ulagsmasinda ders kitaplarinin tek basina yeterli olmadigina vurgu
yapmaktadir. Ogrenicilere hedef dilin kullammimi &rneklendirmek ve  kiiltiirel

Metinler, Tiirk¢enin hem ikinci dil hem de yabanci dil olarak 6gretiminde kullanildigindan ve yapilan
caligma her iki 6grenici grubuna da uygun oldugundan iki terim birlikte almmuistr.
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zenginligini  aktarabilmek i¢in dil Ogretiminin  yardimc1 okuma kitaplariyla
desteklenmesi gerekmektedir.

Yardimc1 okuma kitaplari, ders kitaplarinin yaninda yaygin olarak kullanilan
materyallerdendir. Dil 6grenicisi bu materyaller sayesinde yeni sozciikler 6grenmekte,
ogrendikleri sozciikleri tekrar etme imkani bulmaktadir (Gogen vd., 2020, s. 115-116).
Gogen ve Aydin (2021, s. 96) okuma kitaplarinin, Tiirkgenin ikinci/yabanct dil olarak
ogretiminde verimi arttirdigini ve bu sebeple dil 6grenicilerinin ihtiya¢ duydugu bir
materyal oldugunu belirtmislerdir. Okuma kitaplarinin sagladigi fayda yardimei okuma
kitaplarina ve okuma metinlerine olan ihtiyaci arttirmaktadir.

Tiirk¢enin ikinci/yabanct dil olarak Ogretimi agisindan disiiniildiigiinde 6gretime
yardimei, Tiirk¢eyi 6grenenler i¢in hazirlanmis okuma kitaplarinin sayisinin oldukea az
oldugu fark edilmektedir. Simsek (2017, s. 223) de okuma kitabi1 olusturmada olduk¢a
geri kalindigimi ifade etmistir. Bu baglamda Tiirkgenin Ogretiminde, 6greniciler igin
hazirlanmig daha ¢ok sayida metne ve metin kullanimina ihtiya¢ oldugu anlagilmaktadir.

Dil 6gretiminde dil seviyelerine gore farkli metinler kullanilmaktadir. Bolikkbas (2015,
S. 925) yabanci dil derslerinde kullanilan metinleri yapay (kurgu) ve 6zgiin metinler
olmak iizere iki gruba ayirmistir. Bu kapsamda yapay (kurgu) metinlerin ders 6gretmeni
ya da ders kitab1 yazarinca hazirlanip Ogretilmesi planlanan sézciikk ve dil bilgisi
yapilarin1 igerecek sekilde hazirlanmast ve derslerde kullanmasi gerektigi ifade
edilmektedir. Ogretim siirecinde temel seviyelerde &grenicinin Tiirkgenin dil bilgisi
yapisini ve dil ozelliklerini bilmemesinden kaynakli olarak dil dgreticileri tarafindan,
seviyeye uygun olarak hazirlanmis yapay (kurgu) metinler kullanilirken ilerleyen
seviyelerde ise Ogrenicinin dil gelisimine paralel olarak 0zglin metinlere de yer
verilmeye baglanmaktadir. Ozgiin metinler ise dil 6gretme amaci giitmeyip dgrenicileri
ger¢ek hayattaki dil yapilan ile karsilagtiran orijinal metinlerdir (Boliikbas, 2015, s.
925).

Ozgiin metinler, hedef dilin okuyucularina yonelik hazirlanmis metinler oldugundan
dogrudan, hicbir degisiklik yapilmadan dil Ogrenicisine sunulmasi miimkiin
olmamaktadir. Ozgiin metinlerin dil 6gretiminde kullanilmasi durumunda birtakim
metin degistirim yontem ve tekniklerine tabi tutulmasi bir bagka deyisle metin
degistirimi yapilmas1 gerekmektedir. Durmus (2013a, s. 392) metin degistirimini
“Kaynak metin ile bu metin iizerinde yapilan bir dizi dilbilimsel degisiklik sonucunda
ortaya ¢ikan hedef metin arasindaki iligkiyi karsilamaktadir.” seklinde tanimlamustir.
Nation (2001) ve Sandom (2013) metin degistiriminin sadelestirme, genisletme ve
kolaylastirma olmak iizere 3 baslikta yapilabilecegini ifade etmislerdir (aktaran Ozmen,
2019, s. 86).

Metin degistirimi ile 0zgiin metinler &grenicilerin dil seviyesine uygun hale
getirilmektedir. Bu sayede 0zglin metinlerin sagladigi dil cesitliliginden Tiirk¢enin
ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde de faydalanilmaktadir. Bakan (2012, s. 1-2) 6zgiin
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metinlerin diizeylerinin, &greniciye uygun hale getirilmesi durumunda metinlerin
okunurluk ve anlagilirlik oranlarinin yiikselecegini ifade ederek metin degistiriminin
Oonemine vurgu yapmistir. Durmus (2013b, s. 1302) da metin degistirim ¢alismalarinin,
dikkatle yapildigi takdirde orta diizeyde hatta baslangic diizeylerinde bile faydali
materyaller oldugunu ifade etmistir. Kutlu (2021, s. 130) uyarlanan metinlerin, Tiirk¢eyi
ikinci/yabanci dil olarak 6grenenlerin soz varliklarini gelistirmeleri, seviye kazanimlari
olan dil bilgisi yapilarin1 6grenmeleri ve bu yapilar1 pekistirmeleri igin ihtiya¢ olarak
gordiiglinii ifade etmistir. Sevcihan (2021, s. 144) ise degistirilmis metinlerin, 6grenci
psikolojisine yaptigr olumlu etkiye deginerek; seviyeye uygun olarak degistirilmis
metinlerin en 6nemli katkilarindan birinin, dil 6grenicisinin 6grenme kaygisini azaltarak
motivasyonunu artirdig1 yoniinde oldugunu belirtmistir.

Alan yazini incelendiginde Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde bu denli
Ooneme sahip olan metin degistirim ¢alismalarinin yeterli sayida olmadig: fark edilmistir.
Bu konuda Aktan (2019, s. 56) yeterli sayida sadelestirme yapilmadigini, Ay (2020, s.
109) belirli olgiitlere gore yapilmis olan metin degistirim calismalarinin artmasi
gerektigini, Erdem Ipek (2018, s. 102) bu konudaki materyal eksikligini azaltmak
gerektigini, Eroglu (2015, s. 155) Tirkge Ogrenenlere Onerilebilecek seviyelere gore
hazirlanmis materyallerin yok denecek kadar az oldugunu, Yasar (2019, s. 107) metin
uyarlamasi alaninda yapilan ¢alismalarin olduk¢a az oldugunu, Yayan (2019, s. 51) ise
A2 seviyesine yoOnelik okuma metinleriyle ilgili olarak kaynak eksikligi oldugunu
belirtmistir.

Bu baglamda Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak &gretimi alaninda yardimci okuma
metinlerinden yararlanabilmek i¢in dil seviyelerine uygun olarak hazirlanmis okuma
metinlerine ya da 0Ozgiin metinlerin ¢esitli degistirim islemlerinden gegirilerek
ogrenenlerin dil seviyelerine uygun héle getirilmesine ihtiya¢ oldugu anlasilmaktadir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde Tiirkge Ogrenenler igin farkli dil seviyelerine gore
bircok 6zgiin metnin degistirildigi goriilmektedir (Akincilar, 2018; Aktan, 2019; Atalay,
2021; Ay, 2020; Ayar, 2020; Bakan, 2012; Boztoprak, 2020; Demirel, 2019; Erdem
Ipek, 2018; Eroglu, 2015; Ghaffari, 2020; Giidek, 2021; Giirler, 2017; Giirsoy Akyiiz,
2019; Harmandar, 2020; Kaya, 2018; Kaya, 2019; Kaymaz, 2018; Kutlu, 2015;
Mazlum, 2014; Ozdin, 2020; Ozmen, 2019; Siiner, 2018; Yasar, 2019; Yayan, 2019;
Yazok, 2020; Yildirim, 2013; Yilmaz, 2021).

Yapilan calismalar incelendiginde metin degistirimi ¢alismalarinin ilk olarak 2012
yilinda basladigt 2018 yiliyla birlikte de giderek artis gosterdigi goriilmektedir.
Tiirkgeyi ikinci/yabanci dil olarak 6grenenlerin dil seviyelerine uygun daha fazla sayida
metin okuyabilmeleri i¢in daha fazla sayida ¢alismanin yapilmasi gerekmektedir.

Metin degistirimi caligmalarinin, en ¢ok A2 ve Bl seviyelerinde yapildig
goriilmektedir. Her seviyede olmak iizere 6zellikle temel seviye olan A2 seviyesinde de
metin degistirim c¢aligmalar1 onemlidir. Clinkii 6zglin metinler 6grenicilere dilsel
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cesitlilik saglamakta, hedeflenen kazanimlara ulasmay1 kolaylastirmaktadir. Bu nedenle

A2 seviyesindeki metin degistirim ¢alismalarinin sayisi artirilmalidir.

Metin degistirim calismalarmin daha cok Omer Seyfettin, Refik Halit Karay, Sait Faik
Abasiyanik gibi yazarlarin eserlerinde ve Dede Korkut Hikayeleri’'nde yogunlastigi
tespit edilmistir. Mustafa Kutlu’ya bakildiginda ise ¢ok az sayida ¢alisma oldugu fark
edilmistir (Demirel, 2019; Erdem Ipek, 2018; Giidek, 2021). Mustafa Kutlu’nun “Hayat
Giizeldir” (Demirel, 2019) hikayesinin Bl seviyesine degistirimi, “Ya Tahammiil Ya
Sefer” (Erdem Ipek, 2018) hikdyesinin B1 seviyesine degistirimi, “Hayat Giizeldir”
kitabindan “Caney ve Cicek Tefsiri” (Giidek, 2021) adli metinlerinin A2 seviyesine
degistirimi yapildig1r goriilmektedir. Oysaki Mustafa Kutlu modern Tiirk edebiyatinin
onemli temsilcilerinden olup hikayelerinde giliniimiiz Tiirk¢esinin gilizel Orneklerini
sunmaktadir. Ayrica yazarin hikayelerinde isledigi konular Tiirk kiiltiir 6gelerini, Tiirk
toplumunun yagsam seklini yansitmaktadir. Bu sebeple Tiirkgeyi ikinci/yabanci dil
olarak Ogrenenlerin Tiirk hikayeciliginin 6nemli temsilcisi olan Mustafa Kutlu’nun
eserleriyle tanismasi ve onlarin dil gelisimlerine katkida bulunmasi 6nem arz
etmektedir. Bu nedenle Mustafa Kutlu’nun hikayelerinin metin degistirim ¢alismalariyla
Tirkgenin oOgretiminde dil seviyelerine uygun hale getirilmesi Ogrenicilerin  dil
gelisimlerine olan katkisindan ve onlara Tirk kiiltiiriniin aktarilmasi agisindan yararli
olacaktir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu baglamda so6zii edilen 6nem, ihtiyag¢ ve gereklilikle bu ¢alismada Mustafa Kutlu’nun
“Riizgarim Oglu” hikayesinin metin degistirim islemleri ile A2 seviyesinde Tiirkceyi
ikinci/yabanci dil olarak 6grenenlere uygun hale getirilmesi amaglanmistir. Bu amagla
yapilan ¢alismanin aragtirma sorulari sunlardir:

e Ozgiin metnin A2 seviyesi icin degistirilmis hali nasildir?

Degistirilmis metne yonelik uzman goriisleri nelerdir?

Degistirilmis metni 6grenicilerin anlama durumlari nedir?

Degistirilmis metne yonelik 6grenicilerin gorisleri nelerdir?

Yapilan c¢aligmayla ortaya konan degistirilmis metnin A2 seviyesinde Tiirkgeyi
ikinci/yabanc1 dil olarak ogrenenlere yardimer bir okuma materyali olacagi
diistiniilmektedir.

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Yapilan aragtirmanin modeli nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasidir. Durum
caligsmasi bir durum ya da olayin derinlemesine incelendigi bir yontemdir (Subasi ve
Okumus, 2017, s. 420). Bu calismada Mustafa Kutlu’nun “Riizgarin Oglu” hikayesi
incelenerek metin degistirimi yapilmistir. Bununla birlikte calismada sadece metin
degistirimi yapilip birakilmamis olup metin degistirimine yonelik uzman ve Ogrenici
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goriislerine bagvurulmustur. Ayrica calismada 6grenicilerin degistirilmis metni anlama
durumlar da incelenmistir.

2.2. Incelenen Dokiiman ve Calisma Grubu

Mustafa Kutlu, modern hikayeciligin 6nemli temsilcilerindendir ve hikayelerinde
giinlimiiz Tirkg¢esinin kullanimi goriilmektedir. “Riizgdrin Oglu” hikayesinde ise bir
basar1 Oykiisii anlatilmaktadir. Metindeki olaylar, kahramanlar, iletiler Tiirkceyi
ikinci/yabanci dil olarak Ogrenenleri motive edecek tiirdendir. Tiim bu sebepler ve
Mustafa Kutlu eserleriyle ilgili yapilan ¢alismalarin azligindan dolay: yazarin “Riizgarin
Oglu” hikayesi secilerek inceleme kapsamina alinmistir. Belirtilen amagla yapilan
calismada incelenen hikdye Mustafa Kutlu’nun Dergéh yayinlarindan ¢ikan 167 sayfalik
“Hayat Glizeldir” adli kitabinda yer almaktadir. Tablo 1’de “Riizgarin Oglu”
hikayesinin kiinyesi verilmistir:

Tablo 1

Arastirma Kapsaminda Incelenen Hikdye

Kategori Bilgi
Yazar Adi Mustafa Kutlu
Kitabin Adi Hayat Giizeldir
Yayim Tarihi Nisan, 2020 (21. Bask1)
Hikayenin Adi Riizgarin Oglu
Hikayenin Sayfa Aralif 93-107

Tablo 1’e¢ gore bu arastirmada Mustafa Kutlu'nun “Hayat Giizeldir” kitabindan
“Riizgarin Oglu” hikdyesi incelenmistir. Incelenen hikdye, 2020 yilinda yayimlanan
kitabin 21. baskisina aittir ve hikayenin kitaptaki sayfa araligi 93-107"dir.

Calismada degistirilmis metnin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi amaciyla i¢
Anadolu Bolgesi’ndeki bir iiniversitenin Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi’nde gorev yapan 5 uzmanin degistirilmis metinle ilgili gorisii alinmistir. Tablo
2’de uzmanlarin 6grenim durumlarina yonelik bulgulara yer verilmistir:

Tablo 2

Uzmanlarin Ogrenim Durumlari

Ogrenim Durumu f
Lisans 1
Yiksek Lisans 3
Doktora 1
Toplam 5

Tablo 2’ye gore 5 uzmandan 1’1 doktora, 3’1 yiiksek lisans, 1’1 ise lisans diizeyinde
ogrenim gérmiistiir.

Calismada degistirilmis metnin A2 seviyesindeki 6grenicilere uygunlugunu tespit etmek
amactyla I¢ Anadolu Bolgesi’ndeki bir iiniversitenin Tiirkge Ogretimi Uygulama ve
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Arastirma Merkezi’nde 6grenim goren 13 6greniciye degistirilmis metinle ilgili okuma
anlama testi uygulanmis ve dgrenicilerin metnin uygunluguyla ilgili gortsleri alinmustir.
Tablo 3’te okuma anlama testi uygulanan ve goriisleri alinan 13 6grenicinin dzellikleri
verilmistir:

Tablo 3

Osrenicilerin Ozellikleri

Ogrenici Ogrenim Diizeyi Cinsiyet
1. Ogrenici Lisans Kadin
2. Ogrenici Yiiksek Lisans Kadin
3. Ogrenici Lisans Kadin
4. Ogrenici Lisans Kadin
5. Ogrenici Lisans Kadin
6. Ogrenici Doktora Kadin
7. Ogrenici Lisans Kadin
8. Ogrenici Yiiksek Lisans Erkek
9. Ogrenici Lisans Erkek
10. Ogrenici Yiiksek Lisans Erkek
11. Ogrenici Yiiksek Lisans Erkek
12. Ogrenici Lisans Erkek
13. Ogrenici Lisans Erkek

Tablo 3’e gore 13 ogreniciden 7’sinin kiz, 6’smin erkek oldugu goriilmektedir. 13
ogreniciden 8’1 lisans, 4’1 yiiksek lisans, 1’ ise doktora diizeyinde 6grenim gorecektir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Calismada ilk olarak Tiirkg¢enin ikinci/yabanci dil olarak G6gretimi alaninda yapilan
metin degistirimi ¢alismalar1 incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda Mustafa
Kutlu’nun “Riizgarin Oglu” hikayesinin metin degistirimi yontem ve teknikleriyle A2
seviyesine degistiriminin yapilmadigr tespit edilmistir. Yapilan tespit sonucunda
“Riizgarin Oglu” metnine ulasilmistir.

Calisma kapsaminda incelenen metin, Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak dgretiminde
A2 seviyesi goz oniinde bulundurularak sozciik, ctimle, dil bilgisi, s6z varlig1 6geleri
gibi Ozellikler bakimindan incelenmistir. Yapilan inceleme sonucunda metnin
Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak O6gretiminde yardimci okuma materyali olarak
kullanilabilecek nitelikte oldugu kanisina varilmistir. Sonrasinda ise 6zglin metin, metin
degistirim yontem ve teknikleri uygulanarak A2 seviyesine uygun olacak sekilde
degistirilmistir.

Calisma kapsaminda yapilan metin degistirimin uygunlugunun tespiti i¢in 5 uzmanin
goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlarin doniitleri ve degistirilmis metinle ilgili onerileri
sonrasinda metne son sekli verilmistir.
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2.4. Veri Toplama Araclari

Calismada veriler dokiiman analizi ile toplanmistir. Dokiiman analizinde ilk olarak A2
seviyesine degistirimi yapilacak olan metin; sozciik, ctimle, dil bilgisi, s6z varhig
ogeleri gibi A2 seviyesine yonelik 6zellikler bakimindan incelenmis ve metnin uygun
oldugu belirlendikten sonra metin degistirim Olgiitleri ¢ercevesinde A2 seviyesine
degistirilmistir.

Degistirilmis metnin uygunlugunun belirlenmesi amaciyla 5 uzmanin goriisiine
basvurulmustur. Bunun i¢in “Uzman Gorlisii Formu” kullanilmigtir. Uzman goriisii
formu arastirmaci tarafindan Ozmen’in (2019) uzman gbriisii formundan yararlanilarak
hazirlanmistir. Bu formda uzmanlarin demografik o6zellikleriyle ilgili sorular ile
metinden secilen ve uzmanlarin hem metin degistirim yOntemlerini gdrmelerini
saglayan hem de degerlendirmeleri istenen 5 ciimle bulunmaktadir. Sonrasinda
uzmanlardan metnin genelini dilsel 6lgiitler, metne iliskin 6lgiitler, sdzliikge ve gorseller
bakimindan “kesinlikle yetersiz”, “yeterli degil”, “kismen yeterli”, “yeterli” ve
“tamamen yeterli” seklinde degerlendirmeleri istenmistir. Metnin yeterligini
degerlendirdikten sonra sozciiklerle, gorsellerle, sozliikceyle ve kullanilan dil bilgisi
yapilariyla ilgili 6neriler sunmalar1 beklenmistir.

Degistirilmis metnin A2 seviyesindeki 6grenicilere uygunlugunu belirlemek amaciyla
13 Ogrenicinin degistirilmis metinle ilgili gorlslerine bagvurulmustur. Bunun igin
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ogrenici Gériisii Formu” kullanilmistir. Bu formda
A2 seviyesindeki ogrenicilerin degistirilmis metni sozciikler, ctimleler, dil bilgisi
kurallari, gorseller ve sozlikce bakimindan “uygun”, “uygun degil” seklinde
degerlendirmeleri ve bunlarla ilgili 6neriler sunmalar1 beklenmistir.

Degistirilmis metnin A2 seviyesindeki 6grenicilere uygunlugunu belirlemek amaciyla
13 Ggreniciye degistirilmis metinle ilgili “Anlama Testi” de uygulanmistir. Bunun igin
arastirmaci tarafindan hazirlanan “Okuma Anlama Testi” kullanilmustir. Test dort bolim
halinde toplam 20 sorudan olusmaktadir. A bolimi g¢oktan segmeli sorulardan, B
bolimii  dogru-yanlis sorularindan, C boliimii metinde cevabi olan ve olmayan
sorulardan, D boliimii ise eslestirme sorularindan olugmaktadir. Her soru 1,25 puan
degerinde olup test toplam 25 puandan olugmaktadir.

2.5. Verilerin Analizi
2.5.1. Metin Degistirimi

Caligmada Mustafa Kutlu'nun “Riizgarin Oglu” adli hikayesini metin degistirim
Olciitlerini temel alarak A2 diizeyine degistirmek amaclanmistir. Bu amagla
sadelestirme, genisletme ve kolaylagtirma yontemlerini igeren metin degistirim ol¢iitleri
kullanilmistir. Metin degistirim dlgiitleri olarak Ozmen’in (2019, s. 100) ¢alismasinda
kullanilan 6l¢iitler temel alinmistir. Metin degistirim Ol¢iitlerinden hareketle su islemler
yapilmistir:
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e Anlatimi zorlastiran, tiimceyi uzatan sozciikleri silme,

e Karmasik tiimceleri bolme,

e Ad, sifat, belirte¢ tiimceciklerini ayirma,

e Zamansal iligkileri standart hale getirme,

e (GoOnderimleri acik hale getirme,

e [Edilgen yapilar etken hale getirme,

e Devrik yapilar diizenleme,

e Siklig1 az olan sozciigl siklig1 fazla olan sozciikle degistirme,
e Yeniden yazma,

e Kiplikleri sozciikle ifade etme,

e SoOzcliglin alisiimamis kullanimlarini azaltma,

e Siklig1 az olan sozciigii sikligr fazla olan sézciikle genisletme,
o Eksiltileri tamamlama,

e Baglantilan agik hale getirme,

e Kolaylagtirma (Gorsel ekleme, sozciik agiklamasi)

Metin degistirimi asamasinda es anlamli sozciiklerin secimi noktasinda sozciiklerin
frekans degerlerini yani kullanim sikliklarin1 veren TUD “Tiirkge Ulusal Derlemi’nden
faydalanilmistir. Sozciik seciminde frekans degeri yiiksek olan sozciikler tercih
edilmistir.

Ozgiin metinde yer alip degistirilmis metinde korunan, anlasiimasi zor olabilecek
sozciikler i¢in kolaylastirma yonteminden faydalanilmistir. Bu yontem ile metnin
anahtar sozciikleri olabilecek ve A2 seviyesine gore agiklamasi zor olabilecek sozciikler
icin metin igerisine o sdzciigii anlatacak gorseller eklenmistir. Gorsel eklenen sdzciik
sayist 17°dir. Diger korunan ve diizey listii olarak degerlendirilen sézciikler i¢in ise
“sozliikce” kisminda agiklama yapilmistir. Agiklamast yapilan sozciik sayist 47°dir.
Sozciiklerin agiklamasi yapilirken TDK Tiirkge Sozliik’ten (2011) faydalanilmastir.

2.5.2. icerik Analizi ve Betimsel Analiz

Degistirilmis metnin giivenirligini saglamak amaciyla 5 uzmanin ve degistirilmis
metnin A2 seviyesi ogrenicilerine uygunlugunu tespit etmek amaciyla 13 6grenicinin
goriisiine bagvurulmustur. Buradan elde edilen veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.
Icerik analizi “Mevcut verileri 6zetleme, standardize etme, karsilastirma ya da baska bir
bicime déniistiirme araglaridir” (Smith, 1975°ten aktaran Ogiilmiis, 2019, s. 215). igerik
¢oziimlemesi ile uzman ve 6grenici goriisleri formundaki veriler okunup kategoriler
olusturulmus ve bu kategorilerin sikliklar1 belirlenip elde edilen veriler tablolar halinde
bulgular béliimiinde sunulmustur.

Ogrenicilerin degistirilmis metni anlama durumlarin1 belirlemek amaciyla Tiirkceyi
ikinci/yabanci dil olarak 6grenen A2 seviyesindeki 13 6greniciye okuma anlama testi
uygulanmistir. Okuma anlama testi sonucunda elde edilen veriler i¢in betimsel analiz
yaptlmistir. Buradan elde edilen veriler betimsel olarak (frekans, yiizde) olarak
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verilmistir. Ogrenicilerin metinden aldiklar1 puanlar ortalama olarak tablolar halinde
sunulmustur.

2.6. Arastirma Etigi

Arastirma kapsaminda degistirilmis metnin giivenirligini saglamak amaciyla uzman
goriigiine ve degistirilmis metnin A2 seviyesi dgrenicilerine uygunlugunu tespit etmek
amaciyla Ogrenici goriisiine bagvurulmustur. Ayrica Ogrenicilerin metni anlama
diizeyleri de tespit edilmistir. Bu kapsamda uzman ve o&grenicilerle uygulama
yapilabilmesi icin uygulama yapilan Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma
Merkezi’nden “Uygulama Yapma ve Uzman Goriisii Alma” izni alinmistir. Calismanin
etik olarak uygunlugunun degerlendirilmesi amaciyla “Etik Kurul izni” alinmistir.

Uzman ile o6grenici gorisleri alinmadan ve uygulama yapilmadan 6nce katilimcilar
arastirmanin  ve katilimci1  bilgilerinin  gizliligi konusunda bilgilendirilmistir.
Katilimcilarin se¢ilmesi hususunda gontilliiliik esas alinmastir.

3. Bulgular

3.1. Arastirma Kapsaminda Secilen Ozgiin Metnin A2 Seviyesine Degistirimine
Yonelik Bulgular

Aragtirma kapsaminda Mustafa Kutlu'nun “Riizgarin Oglu” adli hikdyesi metin
degistirim igslemleriyle A2 seviyesine uygun hale getirilmistir. Tablo bigimsel 6zellikleri
Ozmen’den (2019) 6rnek alimis; Tablo 4’te 6zgiin metin, degistirilmis metin ve metin
degistirim islemleri sunulmustur:

Tablo 4
“Riizgarin Oglu” Metninin A2 Diizeyine Degistirimi

Tiimce Ozgiin Metin A2 Diizeyi Metin

No (Coziimleme Asamasi) (Doniistiirme Asamasi) Islem
RUZGARIN OGLU RUZGARIN OGLU Islem yapilmadh.
Siileyman Sari, Sivas'in Hafik Suleyman .Sar.l‘, s.was in Hafik
oo - ilgesinin bir kdyiinde Bu
T1 ilgesinin ufak ve kurak bir 4 R - . D
X < koy ufak, kiiciik ve kurak bir Genisletme, Kolaylastirma
koyiinde dogmus. KSvmiis

Cocuklugu, kuzu, dana pesinde
Cocuklugu, kuzu, dana pesinde  gegmis. Bir zaman sonra okul

ge(;mjs, okur}la“g:agma ¢agl, zama,m gt.e‘ln‘}lg. Ama Ad, sifat, belirte
eristiginde koyline bes Siileyman’in kdyiinde okul N L
T2 . - tiimceciklerini ayirma,
kilometre uzakta, daha biiyiik yokmus. En yakin okul, komsu L
. s . . . Genisletme
ve okulu olan bir komsu kdye koydeymis ve bes kilometre ’
gidip gelmeye baglamis. uzaktaymis. Okumak i¢in bu
koye gidiyormus.
Yaz kig, yagmur ¢amur fark A
- . B Eksiltileri tamamlama,
T3 Yaz kig; yagmur ¢amur. etmiyor. Her giin ve her durumda .
o Genisletme.
gidiyormus. ’
Sivas'in bir sogugu olur Arkadas! Sivas o kadar soguk Devrik yapilar1 diizenleme,
arkadas, dile getiremezsin yani.  olur ki bunu dile getirmek Gonderimleri agik hale

2 Tabloda “kolaylastirma” olarak gosterilen islemlerde kelimenin anlami “sozliikk¢ce” boliimiinde

aciklanmigtir.
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sOylemek miimkiin degil.

getirme, Genisletme.

Erzurum’un adi ¢ikmug. Herkes

T5 Erzurum'un adi ¢ikmus. Erzurum’u daha soguk diye bilir. Genisletme
O sogukta bu yavrular besg O so%ukt abu ye}vrular, gocuklar Genisletme, Gonderimleri
L o bir glinde bes kilometre okula - .
gidis, bes gelis glinde on - . acik hale getirme, Ad, sifat,
T6 . .o gidiyorlar ve bes kilometre eve . h S
kilometre yiiriiyor. . L belirtec tiimceciklerini
doniiyorlar. Yani giinde 10 AVIFE
kilometre yiiriiyorlar. Y )
T7 Neyse! Allah devlete-millete Neyse! Allah devlete millete Genisletme.
zeval vermesin. zeval zarar vermesin.
O siralar tagimali egitim ¢ikmig O zamanlar tasimali egitim Siklig1 az olan sozciigii siklig
T8 ve ¢ocuklar yiiriimekten ¢ikmig ve ¢ocuklar yiirtiimekten fazla olan sozciikle
kurtulmus. kurtulmus. degistirme, Kolaylagtirma.
Artik bir minibiis onlar1 her giin Amli N gugder} S kiiguk bir
.. otobiis yani minibiis onlar1 her L.
T9 koyden aliyor, okula P, Genisletme
e giin kdyden aliyor, okula
goturuayormus. e
goturiyormus.
T10  Oh, neiyi! Oh, ne iyi! Islem yok.
Siileyman, o zamanlar belki
dordiincii belki besinci sinifta her
neyse ¢ok 6nemli degil. Bir giin
Stileyman Sar1 artik dortte mi, televizyon izliyormus.
beste mi her neyse bir giin Televizyonda Diinya Atletizm Yeniden yazma, Karmagik
T11 televizyonda Diinya Atletizm Sampiyonast’nit izliyormus. tiimceleri bolme, Genisletme,
Sampiyonasi'ni seyrederken Burada diinyadan farkli sporcular  Kolaylastirma.
dalip gitmis. kosuyor ve yaris yapiyormus.
Siileyman onlara bakiyor, hayal
kuruyor, hayallere dalip
gidiyormus.
T12 Kosuya merakl. Siileyman kpsuya merakli. Gopderlmlerll acik hale
Kosuyu seviyor. getirme, Genigletme
Beden egitimi dersinde Okulda beden egitimi dersinde Gonderimleri agik hale
T13 ogretmen cocuklar yaristirdigr  6grenciler yaris yapiyor. O getirme, Karmagik tiimceleri
zaman Siileyman hep birinci zaman Siileyman hep birinci bolme, Kiplikleri sozctikle
geliyor. geliyor. ifade etme.
On Dokuz Mayzs, Yirmi Ug Resmi bayramlarda okullar
Nisan, hangi bayram.olursa arasinda kole.lwyansmz?larl oluyor. Yeniden yazma, Karmasik
T14 olsun okullar arasi bir yaris olsa O zamanlar 6gretmeni . oo
e s e \ .. R tiimceleri bolme.
ogretmeni Siileyman't Siileyman’1 bu yarislara
gotiiriiyor. gotiiriiyor.
T15 gleii)slgieyman hep birinci Ve Siileyman hep birinci geliyor.  Islem yok.
Hatta ilge merkezi Hafik'te bile  Hatta ilge merkezi Hafik’te de énlatm.n zorlastl{an e
T16 . L . s tiimceyi uzatan sozciikleri
yaristi, yine birinci oldu. yaristi, yine birinci oldu. silme
Bu yar1§larda bir saat, bir spor Bu yarislarda bir saat, bir spor
¢anta, bir esofman takim, bir . . .
T17 canta, bir esofman takimu, bir de Islem yok.
de markali spor ayakkabi
markalr spor ayakkab1 kazandi.
kazand1.
Oturma odasinin bir duvarina Stileyman ve ailesi otur"mé (xeplsletme, Kolayla§t1r1}1a,
T18 Kiiciik. tahta bir raf cakild: odasinin bir duvarina kiigiik, Edilgen yapilar1 etken héle
ous ¢ ) tahta bir raf ¢aktilar, astilar. getirme.
§ . s Gonderimleri agik hale
.. , Rafin ortasma Siileyman’in .
Ortasinda Siileyman'm g - getirme, Anlatimi zorlastiran
P y cergeveli bir fotografini ve i . T
T19 cerceveli bir fotografi, yaninda - tiimceyi uzatan sozciikleri
- fotografin yanma kupalarini -
kazandig1 kupalar. silme, Kolaylastirma,
koydular. B
Eksiltileri tamamlama.
- Kolaylastirma, Siklig1 az olan
T20 Raftan asagi madalyalar Raftan agag1 madalyalar uzuyor. sOzctigh sikhigi fazla olan
sarkiyor. . IO
sozciikle degistirme.
™1 Babas1 Dursun Efendi, Siileyman’in babas1 Dursun Gonderimleri agik hale

akrabalar1 ve biitiin koy onunla

Efendi, akrabalar1 ve koydeki

getirme, Sozcligiin




Trkceyi lkinci / Yabanci Dil Olarak Ogrenenler icin Metin Degistirimi... o 143

Oviiniiyor.

herkes onunla ¢viiniiyor, onunla
gurur duyuyorlar.

alisilmamis kullanimlarini
azaltma, Genisletme.

Diinya Atletizm Sampiyonasi

Diinya Atletizm

Siklig1 az olan sozciikle

T22 demistik Sampiyonast’ndan sikligi fazla olan sozcigi
SHK. bahsediyorduk. degistirme.
Iste televizyondaki bu Televizyondaki bu programda bir ~ Anlatimi zorlastiran tiimceyi
™3 programda bes bin metrede Afrikali geng bes bin metrede uzatan sozciikleri silme, Ad,
birinci gelen bir Afrikali gengle  birinci gelmis. Bu gengle sifat, belirteg tiimeeciklerini
konugtular. konustular. ayirma.
. Delikanli, geng Afrikali hayatin .
T24 Delikanli hayatini anlatt1. anlatit Kolaylastirma, Genisletme.
Beyaz dislerini gostererek Bu geng beyaz dislerini Gopdenmler] agik hal§
.. .. e getirme, Ad, sifat, belirteg
T25 giilen, dura dura konusan gostererek giiliiyor, dura dura i MR
ST . o . tiimceciklerini ayirma,
sevimli bir zenci. konusuyor. O sevimli bir zenci.
Kolaylagtirma.
Bu hayat hikayesi Siileyman'1 Afrikalr gencin hayat hikayesi Gonderimleri agik hale
T26 oo . , L .
etkiledi. Siileyman'1 etkiledi. getirme.
T27 Cocuk bir kdyde yasiyor. Cocuk bir kdyde yasiyor. Islem yok.
T28 Koy sehre ¢ok uzak. Koy sehre ¢ok uzak. Kolaylastirma.
Yakinlarda bir il¢e var, orasida  Koye yakin bir ilge var ama orast GO.ndCHlnlCEl aik hale A
T29 getirme, Baglantilar1 agik hale
uzak. da uzak. .
getirme, Kolaylastirma.
Genisletme, Anlatimi
i . . zorlastiran tiimceyi uzatan
Kéyde ilag falan gibi bir ihtiyag  <oyde bazen ilag gibi bazi sozciikleri silme, Karmasik
PR ihtiyaglar oluyor. Kéyde yol ve . L .
T30 olsa, yol ve araba olmadig igin . timceleri bolme, Baglantilari
. . araba yok. Bu nedenle Afrikali A .
bunu kasabaya gonderiyorlar. oeusn kasabava ednderivorlar acik hale getirme,
gocus ya e YOUar-— Génderimleri agtk hale
getirme, Kolaylastirma.
Cocuk da kasabaya kadar
Bu da kasabaya kgdar kosuyor,  kosuyor. Kosuyu seviyor, Gonderimleri acik hale
T31 kosmak hosuna gidiyor, kosmak hosuna gidiyor. etirme. Genisletme
kostukea agiliyor. Kostukea agiliyor, daha ¢ok g ' N ’
kosmak istiyor.
- . . Sonra koyiine doniiyor. Donliste .
T32 Déoniiste yine kosarak geliyor. . . Genisletme.
yine kosarak geliyor.
T33 Boyle byle kosucu olmus. Afrikali genc boyle boyle kosucu (xo_nderunlerl acik hale
olmus. getirme.
T34 Siileyman o giin karar verdi. Siileyman o giin karar verdi. Islem yok.
T35 Qkula minibiisle degil kosarak Qkula minibiisle degil kosarak islem yok.
gidecek. gidecek.
Déniiste sirtinda ¢anta da olsa Sirtinda ¢anta var ama olsun. Eve  Gonderimleri agik hale
T36 . . . -
yine kosarak gelecek. doniiste yine kosarak gelecek. getirme.
Koydeki herkes yapma etme, - <
T37 Yapma etme dediler dinlemedi.  okula kosarak gidip gelemezsin GAenw]et.me, Baglantilart agik
. . . hale getirme.
dediler ama o dinlemedi.
. . Genisletme, S6zctigiin
L Siileyman, her giin sirt cantasini
Sirt gantasini kaptigi gibi alisilmamis kullanimim
.o 2 ... aliyor, sabah erkenden yola " L
erkenden yola diistiyor; belli bir .7 .. . . azaltma, Gonderimleri agik
T38 diisiiyor yani yola ¢cikiyor. Belli . . _
tempoda kosarak okula - hale getirme, Sikli§1 az olan
. bir tempoda, hizda kosuyor ve o B
ulasiyor, hi¢ yorulmuyor. okula aelivor. Hic vorulmuvor sozcligl sikligr fazla olan
getiyor. Hiey yor. sozciikle degistirme.
T39 Minibiis ondan sonra geliyor. Mu_nbus Stileyman’dan sonra Gopdenmlen acik hale
geliyor. getirme.
O da boyle bir kosucu oldu ama Siileyman da boyle, kosa k0§a b'f . . . .
e o kosucu oldu ama onu Hafik ilgesi ~ Gonderimleri agik hale
T40 Hafik ilgesi ve kdyleri disinda w1 . . .
. ve kdyleri diginda kimse getirme, Genisletme.
onu kimse tanimiyordu.
tanimiyordu.
Gonderimleri agik hale
Y , e g . e , getirme, Ad, sifat, belirteg
Ta1 [Ikdgretim Okulu'nu bitirdigi Siileyman, Ilkégretim Okulu'nu tiimeeciklerini ayirma, Siklig

yil Istanbul'a géctiiler.

bitirdi. O y1l Istanbul'a tagindilar.

az olan sozciikle sikligi fazla
olan sozcligl degistirme.
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Cogalan niifusu besleyemeyen

Cilinkii kdyde niifus ¢oktu ama
koy kurakti, corakti. Herkese
yiyecek vermiyordu,

T42 corak koy son otuz yilda besleyemiyordu. Bu sebeple son Yeniden yazma.
neredeyse bosalmisti. otuz yilda kdyden herkes gitmisti,
koy bosalmist1. Kdyiin niifusu
¢ok azalmusti.
T43 Onlarin tarlalar1 kii¢iiktii, on Siileymanlarin tarlalart kiigtiktii, Gonderimleri agik hale
bes yirmi koyunlari vardi. on bes yirmi koyunlari vardi. getirme.
Siileyman’in babasi bosa koydu
Taa Dursun Efendi bosa koydu olmadi, doluya koydu olmadi. Gonderimleri agik hale
olmadi, doluya koydu olmadi. Cok diislindii ama bir ¢6ziim getirme, Genisletme.
bulamadi.
T45 Zaten dogustan topaldi. Zaten dogustan topaldi. Kolaylastirma
. Rengperlik yapamazdi. Tarlada Yeniden yazma,
T46 Rengberlige dayanmasi zordu. calismak zordu. Kolaylastirma.
Akrabalar1 daha énce Istanbul'a Akrgbalan dgl}a oncee Istanbul'a .
T47 o R gitmis, her biri bir is tutmustu. Genisletme.
gitmis, her biri bir is tutmustu. o
Hepsinin bir isi vardi.
. , . Genisletme, Sozctigiin
T48 Haber salip duruyorlardi. Suleym?n " babasma siirekli alisilmamis kullanimlarini
haber gonderiyorlardi.
azaltma.
" .. « : s Gonderimleri agik hale
Sen de gel, elbet sana da bir is Sen de Istanbul’a gel, elbet sana . Lo
T49 buluruz." da bir is buluruz.” diyorlardi getirme, Eksiltileri
' ? -y ) tamamlama.
Siileyman’in babas1 Dursun, Sozciigiin alisiimamis
Dursun davarlar satt1, evi- hayvanlari satti, evi-barki, kullanimlarini azaltma,
T50 barki, tarlalar1 6ylece birakti, tarlalar1 birakti ve Istanbul'un Anlatimi zorlagtiran tiimeeyi
Istanbul'un yolunu tuttu. yolunu tuttu. Istanbul’a dogru uzatan sozciikleri silme,
yola cikt1. Baglantilar1 agik hale getirme.
Karis1 Hacer, niganli kiz1 Karis1 Hacer, nisanli kiz1 Zeynep, ~ Gonderimleri acik hale
T51 Zeynep, Siileyman ve yillar ogullar: Stileyman ve bes getirme, Ad, sifat, belirteg
sonra dogan bes yasindaki yagindaki Bilal ile Istanbul’a tiimeeciklerini ayirma,
Bilal. gittiler. Genisletme.
Bir gecekondu semtinde, iﬁ?;ag:rﬁhbgkgsﬁekgggﬁon du ey Kolaylastirma, Ad, sifat,
T52 akrabalarinin buldugu kiigiik ¢ geeek belirteg tiimceciklerini
) . buldular. Dursun ve ailesi oraya .
bir gecekonduya yerlestiler. . ayirma, Genisletme.
yerlestiler.
Dursun'a eski, ti¢ tekerli bir Dursun'a eski, ti¢ tekerli bir -
. - . . Kolaylastirma, Baglantilari
isporta arabasi buldular, bir de isporta arabasi Ve igporta arabasi A . :
T53 N L. L - acik hale getirme, Yeniden
zabitanmn pek ugramadigi bir i¢in de zabitadan uzak bir yer
. yazma.
kose. buldular.
Siklig1 az olan sozciigii siklig
T54 Oracikta findik- fistik satacakti.  Orada findik-fistik satacakti. fazla olan sozciikle
degistirme.
< ; Dursun, Topal bacagryla . . . .
T55 Topa}l_ bacagiyla Istanbul istanbul’un kalabalik trafiginde Gem§lAetme, Qonderlmlerl
trafiginde dolasamazdi. acik hale getirme.
dolagamazdi.
T56 Artik ne kazanir ise Allah Artik az ya da ¢ok kazanacakt1. Ei:ﬁifg;ggﬁ??ﬁ rlii
bereket versin. Allah bereket versin. - S
Kolaylastirma.
S.ulc?yman aliiminyum tepside S‘ulgyman alummyum tepside Kolaylastirma, Baglantilars
T57 simit sattyor, Hacer evlere simit satiyor, Hacer ise evlere R .
RPN s Do acik hale getirme.
temizlige gidiyordu. temizlige gidiyordu.
Sozciigiin alisilmamig
Ne yalan sdylemeli kdyde Aslinda fstanbul’da kéydekinden kullanimlarmi azaltmit, .
kazandiklarindan ¢ok Anlatim1 zorlagtiran tiimeeyi
T58 K daha ¢ok para kazaniyorlardi ama LT
azaniyorlardi ama masraf uzatan sozciikleri silme,
L burada masraf fazlaydi. N . . A
fazla idi. Gonderimleri agik hile
getirme, Kolaylagtirma.
T59 Elektrik, su, telefon parasi; yol ~ Elektrik, su, telefon parasi; yol Karmasik tiimceleri bolme.

parasi, markete girince sunu da

parasi, markete girince sunu da
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alayim sunu da derken para
bitiyordu.

alayim sunu da alayim diyorlardi.
Para hemen bitiyordu.

Bir zaman bu Istanbul'un isine

Bir siire bu Istanbul’daki pahali

Gonderimleri agik hale

60 akil erdiremediler. hayata akil erdiremediler, bu getirme, Genisletme.
hayati anlayamadilar.
Tol Zeynep nisanli oldugu igin Zeynep niganliydil. Bu nedenle Baglantilart agtk hale getirme.
caligmiyordu. caligmiyordu.
T62 Zat§n onlar‘1§te iken evi ¢ekip Evi ¢ekip ceviriyor, evdeki isleri Yeniden yazma.
cevirecek biri lazimdi. yaptyordu.
Bilal ¢oktan mahallenin Bilal, mahalledeki ¢ocuklarla .
T63 o ) Yeniden yazma.
¢ocuklari arasina katilmisti. arkadas olmustu.
- . Siileyman ve ailesinin evlerinin
T64 Kuvguk bahg:elermde.: maydanoz, kiigiik bahgesinde maydanoz, Genisletme, Kolaylastirma.
sogan, domates yetigiyor. 2 ..
sogan, domates yetisiyor.
Tiim aile fertleri aksam evin Tiim aile fertleri aksam evin
T65 oniindeki taraganin altinda gay ~ Oniindeki taracanin altinda gay Kolaylastirma.
icip sohbet ediyorlardi. icip sohbet ediyorlardi.
T66 Bu mutlu tablo ¢ok siirmedi. Onlarin bu mutlu giinleri cok Yeniden yazma.
devam etmedi.
To7 Dursun bir iki kere zabitaya Dursun bir iki kere zabitaya fslem yok.
yakalandi. yakalandi.
T68 Hem mal gitti hem araba. Hem mal hem de araba gitti. KOlaylai'tf.rma’ Devrik
yapilar1 diizenleme.
Akrabalar bir kere yardim Dursun’a akrabalari bir kere Baglantilar1 agik hale getirme,
T69 etmislerdi, bir daha yardim etmislerdi ama bir daha Sozciigiin alisilmamig
yanagmadilar. yardim etmek istemediler. kullanimlarini azaltma,
T70 Hacer bir siire sonra bel fitig1 Hacer bir siire sonra bel fitig1 Kolaylastirma, Baglantilar
oldu, ige gidemedi. oldu. Bu nedenle ise gidemedi. agik hale getirme.
™7 Doktorlar ameliyat demisti. Hacelzr igin doktorlar ameliyat (xo_nderunlerl acik hile
demisti. getirme.
Zeynep'in nisanlis1 askerden Bir siire sonra Zeynep'in nisanlist ~ Genisletme, Kolaylastirma,
T72 donecekti, dontince diigiin askerden donecek ve 0 zaman Kiplikleri sozciikle ifade
isteyecekti. diigiin isteyecekti. etme.
™73 Kizin ceyizi hazir degildi. ?r{]a Zeynep in ¢eyizi hazir Baglantilar agik hale getirme,
egildi. Kolaylastirma.
T74 Siileyman' a iyi bir is bulmak Siileyman' a iyi bir is bulmak fslem yok.
lazimd1. lazimd.
T75 Bilal seneye okula baslayacak. Bilal seneye yani gelecek sene Genisletme.
okula baslayacak.
T76 Dursun'un agzini bigak Uziintiiden Dursun'un agzini Genisletme.
acmiyordu. bigak agmiyordu, konusmuyordu.
Sanki koydeki faklr"a ma. Sanki koydeki fakir ama huzurlu Sozciigiin alisilmamig
T77 huzurlu hayatlarini 6zler I
hayatlarini 6zliiyordu. kullanimlarini azaltma.
olmustu.
T78 Yok olsun yoksulluk. Yok olsun, gitsin yoksulluk. Genisletme, Kolaylastirma.
Orada kalsglar goc%l.darm bir Kgyde gocuklarmm gelecve.gl, Genisletme, Baglantilar: agik
T79 gelecegi, bir meslegi glizel bir hayati ve meslegi N .
hale getirme.
olmayacakti. olmayacakti.
Ad, sifat, belirteg
Onlarmn tarlalarindaki mahsul tiimeeciklerini ayirma,
Belki ektikleri mahsul karin karinlarim doyurmayacak, onlara  Kolaylastirma, Gonderimleri
T80 doyurmaya yetmeyecek, yetmeyecekti. Yani Stilleyman ve  agik hale getirme,
diipediiz siirtineceklerdi. ailesi kdyde zor durumda Genisletme, S6zcligiin
kalacaklar, perisan olacaklardi. aligtlmamis kullanimlarimi
azaltma.
T81 Sulejymar} simit tepsisini Sulgymar} simit tepsisini fslem yok.
temizlemis. temizlemis.
Gonderimleri agik hale
T82 Belli ki hepsini satmis. Simitlerin hepsini satmis. g"etlrme_, Anlatlml Z()..rla$t]4ra11
tiimceyi uzatan sozciikleri
silme.
T83 Hesab1 goriip eve varmis. Paray1 hesaplamig ve eve gitmis.  Yeniden yazma.
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Bahge kapisinin dniindeki

Bahge kapisinin 6niindeki akasya

Genisletme, Siklig1 az olan
sozciikle siklig1 fazla olan

T84 akasyanin dibine ¢okiip sirtimnt agacinin altina oturup sirtmi sOzclgl degistirme,
agaca yaslamis. agaca yaslamis. Sozciigiin alistimamis
kullanimlarini azaltma.
Sokakta oynayan ¢ocuklara Cocuklar, sokalita oyun .
T85 oynuyormus. Siileyman, uzun Yeniden yazma.
dalmus. )
uzun onlara bakmis.
. . . Gonderimleri agik hale
T86 Aralarinda Bilal de var. Cocuklarin arasinda Bilal de var. getirme
Siklig1 az olan sozciikle
T87 Bir siirii gecekondu ¢ocugu. Bircok gecekondu ¢cocugu. siklig1 fazla olan sozctigii
degistirme.
T88 Yaglar1 ufak. Yaglari ufak, kiiciik. Genisletme.
T89 Ortada iki dokiintii bisiklet. Yerde iki dokiintii, eski Gcn_ls!ctn_qc, Kolaylastirma,
var. Eksiltileri tamamlama.
Gonderimleri agik hale
- . Cocuklarin hepsi binmek istiyor ~ getirme, Anlatimi zorlastiran
Hepsi binmek istiyor ama yas1 . e A . . PR
. A ama yas1 biraz biiylik ve giiclii tiimeeyi uzatan sozciikleri
T90 az byiik, kendi gii¢lii olanlar . o - . e
e S cocuklar diger cocuklari bisiklete  silme, Siklig1 az olan s6zciigi
otekileri bindirmiyor. S - .
bindirmiyor. siklig1 fazla olan sozciikle
degistirme.
Bilal de o tozun topragin C_oc_‘uklardg n biri bisiklete - Genisletme, Siklig1 az olan
. .o biniyor. Bilal de o tozun topragin [ ST,
T91 arasinda bisiklete binmis - sOzciigl sikligr fazla olan
- arasinda ¢ocugun arkasindan . o
¢ocugun ardindan kosuyor. sozciikle degistirme.
kosuyor.
Arada bir "Ben de bineyim abi"  Bilal, ara sira "Ben de bineyim Kolaylastirma, Sozciigiin
T92 diye yalvariyor, ama kim abi!" diye yalvariyor ama ¢ocuk aligilmamis kullanimlarini
dinler. Bilal’i dinlemiyor. azaltma.
. B . Siileyman'in yiiregi ciz etti. .
T93 Siileyman'in yiiregi ciz etti. Kardesine cok iiziildi. Genisletme.
A_h_bu ya§1_arda birkez olsun Ah! Fukara gocuklari. Cocukken  Yeniden yazma,
T94 bisiklete binemeyen fukara . . .
de bisiklete binemiyorlar. Kolaylastirma.
¢ocuklari.
Siileyman'in yas1 kiigiik ama Siileyman'in yas1 kiigiik ama akli
T95 ki biiyiik. bilyiik. Islem yok.
Ne yazik ki elden bir sey Ne yE.lZIk klhelden bir sey .
T96 - gelmiyor, bir sey yapmak Genisletme.
gelmiyor. L ..
miimkiin degil.
Siklig1 az olan sozcligii siklig
T97 Baba topal, ana hasta, abla Baba topal, anne hasta, abla fazla olan sozciikle
niganli, oglan kiigiik. niganli, kardesi Bilal kiiglik. degistirme, Gonderimleri agik
hale getirme.
Elinde bir aliminyum simit Elinde bir aliminyum Baglantilar1 agik hale getirme,
T98 tepsisi, cebinde o giiniin tepsisi, cebinde de o giiniin Kolaylastirma, Eksiltileri
hasilati. hasilat1 var. tamamlama.
Gotiiriip anasina verecek. Bu Siileyman, biitiin parasini gotiirlip ~ Gonderimleri acik hale
T99 boyle daha ne kadar devam anasna verecek. Bu boyle daha getirme, Genisletme,
edecek? ne kadar devam edecek? Kolaylastirma.
Ertesi giin 68le saatlerinde ok Ertesi giin 6gle saatlerinde hava Gonderimleri agik hale
T100 -
sicak oldu. ¢ok sicak oldu. getirme.
Siileyman kendini bir alt Siileyman bir alt ge¢idin altina Kolaylastirma, Szciigiin
T101 . alisilmamis kullanimlarini
gecidin altina atti. oturdu.
azaltma.
Anlatimi zorlagtiran tiimeeyi
.. e . uzatan sozciikleri silme,
T102 Ne de olsa golge. Clinkii oras1 gélge. Gonderimleri acik hale
getirme.
T103 Beton direk ¢ikintisina oturup, Yere oturdu ve simit tepsisini Kiplikleri sozciikle ifade
simit tepsisini yanina kodu. yanina koydu. etme.
T104 Sisesinden bir yudum su igti. Sisesinden bir yudum su igti. Kolaylastirma.
T105  Mendiliyle terini kuruladi. Mendiliyle terini sildi. Kolaylagtirma.
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Siklig1 az olan sozciigii siklig

Ohl.. Surada bir yarim saat - -
fazla olan sozciikle

1 Qiracilta hi
T106 Oh!.. Suracikta bir yarim saat

otursa. oturmak ne giizel olur. o L
© degistirme, Genisletme.
. o . Gonderimleri agik hale
Iki metre ilerisinde bir . L Lo . ’
e et Siilleyman’in iki metre ilerisinde getirme, Anlatimi zorlastiran
T107 gozliik¢li amca sirtini beton

bir gozliik¢ii amca gazete okuyor.  tiimceyi uzatan sozciikleri

direge vermis gazete okuyor. -
° 59 Y silme, Kolaylagtirma.

Tablo 4’e gore 6zgiin metin basligi altindaki tiimce sayis1 334, A2 diizeyi metin bashgi
altindaki tlimce sayist ise 416’dir. “Riizgdrin Oglu” metni A2 diizeyine yapilan
degistirim islemlerinden sonra 82 tlimce artmistir.

Yapilan degistirim islemlerinde tiimce bazinda silme islemi yapilmamistir. Sozciik
bazinda ise anlatimi zorlastiran 21 sozciik silinmistir. Degistirim islemi uygulanmayip
korunan ciimle sayisi ise 57°dir.

Ozgiin metnin A2 diizeyine uygun olarak degistiriminde en fazla genisletme (110),
gonderimleri agik hale getirme (76) ve kolaylastirma (64) islemleri yapilmistir.
Kolaylastirma islemi yapilan sozciikler, gorselleri verilerek ya da “Sozliikkge” kisminda
diizeye uygun halde aciklamasi yapilarak daha anlasilir hale getirilmistir. Sozliikge

kisminda yer verilen kelimeler su sekildedir:

Tablo 5
Sozliikce
Aliiminyum: Giimiis gibi beyaz renkte, parlak hafif bir element.
Ana: Anne.
Baysiistiine: Tamam, peki anlaminda bir iinlem.
Bel fitig1: Genellikle agriya sebep olan ve yiirlimeyi zorlastiran beldeki fitik.
Bereket: Bir seyin say1 bakimindan ¢ok olmasi, bolluk.
Ceyiz: Gelinin evlenmeden 6nce hazirladigi esyalarm tiimii.
Delikanh: Cocukluk cagindan ¢ikmis geng erkek.
Dikkatini cekmek:  Bir seyi fark etmek.
Dogustan: Bir kiside bir 6zelligin sonradan degil, dogdugundan beri var olmasi.
Firma: Para kazanma amaciyla kurulan sirket.
Fukara: Fakir, yoksul.
Gecekondu: Devlete ait alanlarda, devletin izni olmadan, kanuna aykir1 olarak yapilan ev.
Girinti: Binalarda i¢ kisimda kalan, iceri girmis boliim.
Hasilat: Toplam kazang, para, gelir.
Hayale dalmak: Gergeklesmesi istenen seyleri diisiiniip dig diinyadan uzaklagmak.
Hesaplasmak: Iki kisinin kendi aralarinda alacak verecek hesabi yapmalari.

Heyecandan eli
ayagi titremek:

Bir sey karsisinda ¢ok heyecanlanmak ve ne yapacagini bilememek.

ilge:

Sehirden kiiciik, kasabadan biiyiik yerlesim yeri.

Isporta arabasi:

Bir yerde sabit olarak satis yapmayip gezerek satis yapan saticilarin mallarini koyduklar
araba, satig arabast.

Yayalarin yiiriimesi i¢in yol kenarlarindaki yerden biraz yiiksek olan bdliim, yaya

Kaldirim: K
aldirimu.
Kasaba: Ilgeden kiiciik, kdyden biiyiik yerlesim yeri.
Koy: Insanlarin genellikle tarimla ugrastigi en kiigiik yerlesim yeri.
Kurak: Yagisin az olmasi nedeniyle topragin kuru olmasi; nemsiz, kuru, ¢orak toprak.
Mahcup: Utangag olan, bir sey yapmaktan ¢ekinen kisi.
Mahsul: Tarladan elde edilen iiriin.
Mal: Bir kisiye ait olan araba, ev, tarla vb. varliklarin genel adi.
Masraf: Harcanan para, gider.
Mendil: Burun veya ter silmek i¢in kullanilan kumas ya da yumusak ince kagit.
Nisanl: Evlenmek i¢in birbirine s6z verip yiiziik takan kiz, erkek.
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Pedal: Bisikleti veya bir arac1 hareket ettirmeyi saglayan diizen, ayaklik.

Rencperlik: Tarlada galigmak.

Riizgér: Havanin hareketi sonucunda olusan esinti, yel.

Sabit: Degismeyen, hep ayni kalan, duragan.

Sevimli: Hosa gitme 6zelligi olan, hosa giden, cana yakin, sirin, sempatik.

Sehir: Niifusunun gogu ticaret, sanayi vb. islerle ugrasan, genellikle tarimsal etkinliklerin
’ olmadig1 yerlesim alani, kent.

Taraca: Genellikle evlerin dniinde yaz aylarinda oturulan boliim, teras, balkon.

Tasimal egitim:

Okulu olmayan yerlesim yerlerindeki (kdy) 6grencilerin, okulu olan daha biiyiik yerlesim
yerlerine araglarla (minibiis, otobiis gibi) gotiiriilmesi.

Tempo: Bir hareketi hizli yapmak ve ayni hizda tekrarlamak.

Tesisat: Bir ise yardimci araglarin belirli bir diizene gore, uygun sekilde yerlestirilmesi, ddsenmesi.
Topal: Bacagindaki sakatlik nedeniyle yiiriimekte zorlanan kisi.

Yahn ayak: Ayaklar ¢iplak, ayakkabisiz olma durumu.

Yalvarmak: Bir kisinin 1srarli ve kendisini acindiracak bir sekilde bir bagkasindan bir sey istemesi.
Yoksulluk: Fakirlik, fakir olma durumu.

Yudum: Su gibi siv1 igeceklerde agza alinan az miktar.

zﬁz::::;ll:;ﬁ Birini yaptig1 seyden dolay1 utandirmamak.

Zenci: Siyah irktan olan kimse, siyahi.

3.2. Degistirilmis Metinle Ilgili Uzman Gériislerine Yonelik Bulgular

Bu boliimde degistirilmis metnin gilivenirliginin saglanmas1 amaciyla degistirilmis
metinle ilgili uzman goriislerine yonelik bulgulara yer verilmistir. Degistirilmis

metinden  secilen Ornek  cilimlelerin  uygunlugunun  uzmanlar tarafindan
degerlendirilmesine yonelik bulgular su sekildedir:
Tablo 6
Ornek Ciimlelerin Uygunlugunun Degerlendirilmesi
Uygunluk f
Uygun 5
Uygun Degil 0
Toplam 5

Tablo 6’ya gore 5 uzman 6rnek ciimleleri “uygun” olarak degerlendirmistir.

Tablo 7’de uzmanlarin 6rnek ciimlelerle ilgili 6nerilerine yer verilmistir:

Tablo 7

Uzmanlarin Ornek Ciimlelerle Iigili Onerileri

Oneriler f

19. 6rnek ciimle

Oneri: Rafin ortasina Siileyman’in yarismalardaki 1

lerini koydular.

25. 6rnek ciimle

Oneri: Bu gencin beyaz disleri var. Giizel giiliiyor. 1
Durup konusuyor bir
Toplam 2

Tablo 7°ye gore ornek ciimlelerle ilgili olarak 2 uzman 6neri sunmustur. 1 uzman 19.
ornek climleyle, bagka bir uzman ise 25. 6rnek ciimleyle ilgili 6neri sunmustur.
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Tablo 8’de degistirilmis metnin uygunlugunun uzmanlar tarafindan puanlanmasina
yonelik bulgulara yer verilmistir:

Tablo 8

Degistirilmis Metnin Uygunlugunun Puanlanmasi

Kesinlikle Yeterli Kismen . Tamamen
) . . Yeterli .
yetersiz degil yeterli yeterli

Dilsel Sozdizimsel

Olgiitler uygunluk Z

Bigimbilimsel

uygunluk 5

Sozliksel
uygunluk 5
(s6z varhgr)

Bagdasiklik
(gdnderim ve
gosterim
iliskileri)

Metne
. .iligkin
Olgiitler  Olgiitler

Tutarlilik
(metnin
anlamsal/ 5
mantiksal
bitiinligi

Konu

Akicilik

Sozliikce Sozliikge 1

w0101

Gorseller Gorseller 2

Tablo 8’e gore degistirilmis metin dilsel 6lgiitler, metne iligkin Slgiitler, sozliik¢e ve
gorseller bakimindan 5 uzman tarafindan degerlendirilmistir. 5 uzmanin hepsi
degistirilmis metni “dilsel” ve “metne iliskin™ Olgiitler bakimindan “tamamen yeterli”
olarak degerlendirmistir. “Sozliik¢e” bakimindan 4 uzman “tamamen yeterli”, 1 uzman
ise “yeterli” olarak degerlendirmistir. “Gorseller” agisindan ise 3 uzman “tamamen
yeterli”, 2 uzman ise “yeterli” olarak degerlendirmistir.

Tablo 9’da uzmanlarin degistirilmis metinde yer alan sozciikler, gorseller, sozlikkge ve
kullanilan dil bilgisi yapisiyla ilgili 6nerilerine yonelik bulgulara yer verilmistir:

Tablo 9
Uzmanlarin Sozciikler, Gorseller, Sozlitkce ve Kullanilan Dil Bilgisi Yapisiyla Ilgili

Onerileri
Kategori Oneri f
Sozciikler 0
Gorseller Gorsel sayisi artirilmali. 2
Sozliikce Sozliik¢e genisletilmeli. 1
Kullanilan dil bilgisi yapist 0
Toplam 3
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Tablo 9’a gore 5 uzman sozciikler ve kullanilan dil bilgisi yapisiyla ilgili bir oneri

sunmamigtir. Gorsellerle ilgili 2 uzman “gorsel sayisinin artirilmasi” Onerisinde, 1
uzman ise “sozliikge genisletilmeli” dnerisinde bulunmustur.

3.3. Degistirilmis Metni Ogrenicilerin Anlama Durumlarina Yonelik Bulgular

Bu bolimde degistirilmis metnin A2 seviyesindeki ogrenicilere uygunlugunu tespit
etmek amaciyla degistirilmis metni 6grenicilerin anlama durumlarina yonelik bulgulara
yer verilmistir. Tablo 10°da 6grenicilerin, arastirma kapsaminda incelenen degistirilmis
metni anlama durumlarint belirlemeye yonelik hazirlanan okuma anlama testinden
aldiklar1 puanlara yonelik bulgulara yer verilmistir:

Tablo 10

Ogsrenicilerin Okuma Anlama Testinden Aldiklar: Puanlar

Ogrenici Sayisi Testten Alinan Puan Yiiz Uzerinden Testten Alinan Puan
01 25 100
02 23,75 95
03 21,25 85
04 21,25 85
05 20 80
06 20 80
07 20 80
08 18,75 75
09 18,75 75
010 18,75 75
011 18,75 75
012 17,5 70
013 16,25 65

Ortalama 20 80

Tablo 10’a gore okuma anlama testinden 1 6grenici 25 puan, 1 6grenici 23,75 puan, 2
Ogrenici 21,25 puan, 3 6grenici 20 puan, 4 6grenici 18,75 puan, 1 6grenici 17,5 puan
yine 1 6grenici 16,25 puan almistir. En fazla puan araligi 4 6grenici ile 18,75°tir.
Testten alinan en yliksek puan 25 {izerinden 25, en diisiik puan 16,25tir. 100 ilizerinden
ise en yiiksek puan 100, en diisiik puan ise 65°tir. Ogrenicilerin tamaminimn testten
aldiklart ortalama puan 80°dir. Elde edilen veriler 6grenicilerin okuma anlama
testindeki sorulari biiyiik 6l¢iide dogru cevapladiklarini gostermektedir.

3.4. Degistirilmis Metinle Tlgili Ogrenicilerin Gériislerine Yonelik Bulgular

Bu boliimde arastirma kapsaminda gergeklestirilen degistirilmis metne yonelik 6grenici
gorliglerine yer verilmistir. Degistirilmis metinle ilgili 6grenici goriisleri su sekildedir:
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Tablo 11

Degistirilmis Metnin Ogrenicilerin Dil Seviyesine Uygunlugunun Degerlendirilmesi

Alanlar Uygun Uygun Degil
Sozciikler 12 1
Ciimleler 12 1

Dil bilgisi kurallari 11 2

Gorseller 10 3
Sozliikce 11 2

Toplam 56 9

Tablo 11’e gore 13 6grenici degistirilmis metni dil seviyelerine gore degerlendirmistir.
Sozciikler i¢in 12 &grenici uygun, 1 ogrenici uygun degil; climleler ig¢in 12 6grenici
uygun, 1 6grenici uygun degil, dil bilgisi kurallar1 igin 11 6grenici uygun, 2 6grenici
uygun degil; gorseller i¢in 10 6grenici uygun, 3 6grenici uygun degil; sozliikkge icin de
11 6grenici uygun, 2 dgrenici uygun degil seklinde goriis bildirmistir. Degistirilmis
metin i¢in toplam 56 “uygun”, 9 “uygun degil” ifadesi isaretlenmistir. Elde edilen
veriler Ogrenicilerin degistirilmis metni sozciikler, ciimleler, dil bilgisi kurallari,
gorseller ve sozlilk¢e bakimindan dil seviyelerine uygun bulduklarini géstermektedir.

Ogrenicilerin degistirilmis metinle ilgili goriislerine yonelik bulgular analiz edildiginde
ogrenicilerin sozciikler, ciimleler, dil bilgisi kurallari, gorseller ve sozliikk¢e bakimindan
hicbir 6neri sunmadiklari tespit edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Bu calismada Mustafa Kutlu’'nun “Riizgarin Oglu” hikayesinin metin degistirim
islemleri ile A2 seviyesine degistirimi yapilmistir. Degistirim yapilirken metin
degistirim yontemleri olan genisletme, sadelestirme ve kolaylastirma ydntemlerinden
yararlanilmistir. Tek bir yontem kullanilarak metin degistirimi yapmak ¢aligmanin
niteligini diisiirebildigi gibi 6zgiin metnin vermek istedigi iletiyi de bozabilmektedir.

Arasgtirma kapsaminda secilen 6zgiin metnin tiimce sayist 334, degistirilmis metnin
tiimce sayis1 ise 416°dir. Ozgiin metin, metin degistirim islemlerinden sonra 82 tiimce
artmistir. Bu durum Tiirkgeyi ikinci/yabanci dil olarak 6grenen A2 seviyesindeki bir
Ogrenicinin daha fazla tiimceyle dolayisiyla daha fazla sozciikle karst karsiya kalacagini
gostermektedir. Metin degistiriminde en ¢ok yapilan degistirim isleminin genisletme
(110), gonderimleri agik hale getirme (76) ve kolaylastirma (54) islemleri oldugu
gortilmektedir.

Genisletme islemleri ile dil seviyesinin lizerinde olan sézclikleri metinden atmak yerine
o soOzciigiin es anlamlist olan baska bir sozciik eklenmis ya da agiklayic1 bir parca
eklenerek sozciik anlasilir hale getirilmeye calisilmistir. Genisletme yontemi ile
ogreniciler daha fazla sozciikle karsilasmaktadirlar. Bu da onlarin  sozciik
dagarciklarinin gelismesine katki saglamaktadir.

Genisletme islemleri yapilamayan ve metnin ana temasini olusturdugu diisiiniilen
sozciikler i¢in de kolaylastirma islemleri uygulanmistir. Kolaylastirma islemleri ile
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anlasilmas1 zor olabilecek sozciikler icin sozliik¢ce kisminda aciklama yapilmis ya da o

sozclgili anlatan gorsel eklenerek sozciigiin 6greniciler tarafindan kolay anlasilir olmasi
saglanmistir. Alan yazininda sozlik¢e kisminin yer aldigi az sayida g¢aligmaya
rastlanmistir (Aktan, 2019; Gilidek, 2021; Giirler, 2017; Yildirim, 2013). Gorseller ile
desteklenen calismaya ise Ozmen’in (2019) calismasi disinda rastlanmamistir. Oysa
gorseller, dil Ogretiminde Ogrenilenlerin kaliciligini saglamada olduk¢a etkilidir.
Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde de gorseller kullanilarak sézciiklerin
kaliciligi saglanabilir. Bununla birlikte gorsel kullanimi Ozmen’in (2019, s. 88) de
belirttigi gibi 6grenicilerin dil 6grenme siirecinde kendine giiven duymasini saglayip dil
O0grenme motivasyonunu artiracaktir. Bu c¢alisma metin degistiriminde gorsellerin
kullanim1 bakimindan 6nem arz etmektedir.

Metin degistirim ¢alismalar incelendiginde c¢alismalarda daha ¢ok sadelestirme
islemlerinin yapildig1 goriilmektedir. Dil seviyesinin iizerinde olabilecek sozciikleri
metinden ¢ikarmak metnin biitiinliigiinii bozdugu gibi metnin vermek istedigi iletiyi
olumsuz etkileyebilmektedir. Ayrica ogrenicilerin yeni sozciikler 6grenmelerini de
engelleyebilmektedir. Oysa metin  degistirim ¢alismalarinin  amaci  Tiirkgeyi
ikinci/yabanct dil olarak Ogrenenlerin  6zgiin  metinlerin  sundugu ¢esitlilikten
faydalanmalarin1 saglamaktir. Bu sebeple miimkiin oldugunca 6zglin metne sadik
kalmak ve 6zgiin metnin sundugu ¢esitlilikten fayda saglamak 6nem arz etmektedir. Bu
oneme hizmet etmek de biitiin metin degistirim islemlerinden 6zellikle de genisletme ve
kolaylastirma islemlerinden yararlanmakla gerceklesecektir.

Bu caligmada A2 diizeyine yapilan degistirimin giivenirligini saglamak amaciyla
degistirilmis metin uzman goriisiine sunulmustur. Bu durum metin degistiriminin, A2
seviyesine uygun olup olmadigini belirleme agisindan onem tasimaktadir. Uzmanlar
degistirilmis metni dilsel Olgiitler, metne iliskin oOl¢iitler, sozlilkce ve gorseller
bakimindan degerlendirmislerdir. Degerlendirme sonucunda uzmanlar metni biiyiik
Olcide A2 diizeyine uygun bulmuslardir. Ayrica uzmanlardan metindeki sozciikler,
gorseller, sozliikge ve kullanilan dil bilgisi yapisiyla ilgili 6neriler sunmalari istenmistir.
Yapilan oOneriler sozliikcenin ve gorsellerin artirilabilecegi yoniindedir. Uzmanlarin
degistirilmis metinle ilgili goriis ve Onerileri neticesinde metne son hali verilmistir. Alan
yazini incelendiginde uzman goriisiine bagvuran calismalarin az sayida oldugu tespit
edilmistir. Ozmen (2019) degistirilmis metinleri uzman goriisiine sunmus ve kullanilan
metin degistirim yontem ve tekniklerinin uygun oldugu sonucuna varmistir. Ay (2020)
ve Giidek (2021) de degistirilmis metinleri uzman goriisiine sunmus ve degistirimde
kullanilan yontem ve tekniklerin uygun oldugu sonucuna varmistir. Degistirilmis
metnin uzman gorilisiine sunulmasi, yapilan degerlendirmeler sonucunda metne son
halinin verilmesi olduk¢a Onemlidir. Bu durum yapilan degistirimin gecerligini ve
kullanighligini artirmaktadir.

Calismada degistirilmis metnin A2 diizeyindeki 6grenicilere uygunlugunu belirlemek
amaciyla 6grenicilerin metni anlama durumlari 6lgiilmistiir. Bu kapsamda degistirilmis
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metinle ilgili hazirlanan okuma anlama testi Tiirkgeyi ikinci ya da yabanci dil olarak
ogrenen 13 dgreniciye uygulanmistir. Ogrenicilerin metni anlama ortalamalar1 100 puan
iizerinden 80’dir. Elde edilen veriler degistirilmis metnin yeterince anlasilir ve A2
diizeyindeki ogrenicilere uygun oldugunu goéstermistir. Alan yazini incelendiginde
okuma anlama testi ile 6grenicilerin metni anlama durumlarimi 6lgen az sayida ¢alisma
oldugu goriilmiistiir. Bakan (2012) B1 diizeyine sadelestirdigi metni okuma anlama
sorular1 ile 6l¢miis; Kutlu (2015) A1-A2 seviyesine sadelestirdigi metnin anlagilirhigini
okuma anlama sorulari ile 6lgmiis; Ahmet (2021), Erdem Ipek (2018) ve Giidek (2021)
okuma anlama testi ile 6grenicilerin 6zgiin ve degistirilmis metinleri anlama diizeyleri
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemeye calismistir. Yapilan degistirimin
ogrenicilere uygunlugunun okuma anlama testiyle belirlenmesi olduk¢a Onemlidir
¢linkii metin degistiriminin uygunlugu ancak ilgili seviyedeki Ogrenicilerin metni
anlamasiyla kanitlanmaktadir.

Bu calismada degistirilmis metinle ilgili 6grenici goriisleri de alinmstir. Ogrenicilerden
degistirilmis metindeki sozctikleri, ciimleleri, dil bilgisi kurallarini, gorselleri ve
sozliikceyi degerlendirmeleri ve bunlarla ilgili 6neriler sunmalari istenmistir. Ogrenici
gortisleri neticesinde 6grenicilerin degistirilmis metni, dil seviyelerine uygun bulduklari
goriilmistiir. Bu da calismada kullanilan metin degistirim yontem ve tekniklerinin
uygun oldugu sonucunu destekler niteliktedir. Alan yazini incelendiginde yapilan metin
degistirimiyle 1ilgili Ogrenici goriislerini belirlemeye yonelik bir caligma tespit
edilememistir. Oysaki metin degistirim ¢aligmalarinda Ggrenicilerin - goériislerinin
alinmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir cilinkii bir ¢caligmay1 en iyi degerlendirebilecek
olan o evrende yer alan kisilerdir.

Yapilan calismada uzman ve Ogrenici goriisleri ile Ogrenicilerin degistirilmis metni
anlamaya yonelik sorular1 cevaplama basarilarina gore degistirilmis metnin
Ogrenicilerin dil seviyesine uygun oldugu anlasilmistir. Bu ¢alismayla benzer nitelikte
farkli hikayelerin de A2 seviyesine uygun hale getirilmesi Ogrenicilere ¢ok sayida
okuma materyali sunacaktir.
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Extended Abstract

In the teaching of Turkish as a second or foreign language, different texts are used
according to language proficiency levels. Boliikkbas (2015, p. 925) categorizes these
texts into two groups: artificial (fictional) and authentic texts. At basic levels, artificial
texts, which are prepared according to the learners' proficiency, are used because
learners may not yet be familiar with the grammatical structure and language features of
Turkish. However, at higher levels, authentic texts are introduced as the learners'
language proficiency improves.

Authentic texts, being created for native speakers of the target language, cannot be
directly presented to second or foreign language learners without adaptations. When
using authentic texts in teaching Turkish as a second or foreign language, text
adaptation methods and techniques need to be applied. Durmus (2013a, p. 392) defines
text adaptation as “The relationship between the source text and the target text resulting
from a series of linguistic changes made to the text.” Nation (2001) and Sandom (2013)
explain that text adaptation can be done under three headings: simplification, expansion,
and facilitation (cited in Ozmen, 2019, p. 86).

This study aims to adapt Mustafa Kutlu’s story “Riizgarin Oglu” to the A2 level for
learners of Turkish as a second or foreign language through text adaptation processes.
The sub-goals of this study are:

What is the adapted version of the original text at the A2 level?

What are the expert opinions on the adapted text?

What is the comprehension level of learners regarding the adapted text?
What are the opinions of learners regarding the adapted text?

The research design is a case study within qualitative research methods. Mustafa
Kutlu’s story “Riizgarin Oglu” has been examined, and text adaptation was applied. The
study also involved gathering expert and learner opinions on the adapted text and
examining learners' comprehension levels.

The study aimed to adapt Mustafa Kutlu’s story “Riizgarin Oglu” to the A2 level
through text adaptation. Data were collected through document analysis, using an
“Expert Opinion Form” prepared by the researcher based on Ozmen’s (2019) form. To
determine the suitability of the adapted text for A2 level learners, the opinions of 13
learners were obtained using a “Learner Opinion Form” prepared by the researcher.
Additionally, a “Reading Comprehension Test” prepared by the researcher was
administered to 13 learners to assess the suitability of the adapted text. Content analysis
and descriptive analysis were used to analyze the data.

In this study, the text adaptation process of Mustafa Kutlu’s story “Riizgarin Oglu” to
the A2 level utilized methods such as expansion, simplification, and facilitation.
Relying solely on one method can diminish the study's quality and distort the message
of the original text.

The original text contained 334 sentences, while the adapted text had 416 sentences,
indicating an increase of 82 sentences. This means A2 level learners would encounter
more sentences and words. The most common text adaptation processes included
expansion, making references explicit, and facilitation.
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For words that could not undergo expansion and are central to the text's theme,
facilitation processes were applied. Explanations were provided in the glossary, or
visuals were added to aid comprehension.

Most text adaptation studies primarily apply simplification, which can disrupt text
integrity and negatively impact the message of the text. It can also hinder learners from
acquiring new vocabulary. The purpose of text adaptation is to enable learners of
Turkish as a second or foreign language to benefit from the diversity of authentic texts.
Adhering closely to the original text and utilizing all adaptation processes, especially
expansion and facilitation, is crucial.

The adapted text was presented to experts to ensure its reliability for the A2 level.
Experts evaluated the text based on linguistic criteria, text-related criteria, vocabulary,
and visuals. They found the adapted text largely suitable for the A2 level.

Learners' comprehension levels were measured to assess the suitability of the adapted
text. A reading comprehension test was administered to 13 learners, with an average
score of 80 out of 100 points. This data indicated that the adapted text was
understandable and appropriate for A2 level learners.

Learner opinions regarding the adapted text were also obtained, and learners found it
suitable for their language levels. This supports the conclusion that the text adaptation
methods used in the study are appropriate. When reviewing the literature, no study
focusing on determining learner opinions regarding text adaptation could be identified.
However, obtaining learner opinions in text adaptation studies is crucial because
learners are the best evaluators.

In conclusion, this study successfully adapted Mustafa Kutlu’s story “Riizgarin Oglu” to
the A2 level. Expert and learner opinions, as well as learners' success in answering
comprehension questions, confirmed the suitability of the adapted text. Conducting
similar adaptations for other stories at the A2 level will provide learners with a wealth
of reading materials.
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Ozet: Sistemli bir yapiya sahip olma hiiviyetini kazanma siirecine giren yabancilara Tiirkge dgretimi,
aragtirmacilarm son zamanlarda siklikla egildigi bir disiplin olmustur. Bu alana dair farkli degiskenler
izerinden ¢aligmalar yapilmaktadir ve bu caligmalarin sayis1 artmaktadir. Uluslararast 6grencilerin
iiniversite ortamlarindaki akademik bagarilarinin yetersizligi ile yabancilara Tiirkce 6gretiminde dlgme ve
degerlendirme konusu, c¢alismalarin yogunlagsmaya bagladigi alanlarin basinda gelmeye baglamstir.
Heniiz yeni bir alan olmasi ile ¢alismalarin daha sistemli incelenebilmesi adina 6lgme ve degerlendirme
lizerine yapilan ¢aligmalarin anahtar kelimelerinin tespiti 6nem arz eden bir husustur. Bununla birlikte
caligmalarin egilimlerinin yorumlanabilmesi amaciyla da anahtar kelimelerin tespiti 6dnemli bir agig1
kapatabilecektir. Arastirmada problem durumundan hareketle yabancilara Tirkge 6gretimi alaninda
caligmalar yapan arastirmacilarin ¢aligmalarini daha sistemli yiiriitebilmesi, kisa siirede ¢aligmalarini
tamamlayabilmesi ve bilimsel ¢aligmalardaki anahtar kelimelerden hareketle ¢alismalarin egilimlerinin
tespit edilebilmesi amaglanmistir. Arastirmanin nesnesi dokiimanlardan olustugu icin nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi ¢aligmanin yontemi olarak belirlenmistir. Verilerin analizinde ise
icerik analizi kullanilmistir. Arastirmada incelenen ¢aligmalar Dergipark, Google Akademik, TR Dizin,
YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanlarinda yer alan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ve dlgme-degerlendirme
konulu 62 ¢alismadan olusmaktadir. Bu ¢alismalarin 39’u makale, 23’1 tezdir. Arastirmada 62 tez ve
makalenin anahtar kelimeleri tespit edilerek farkli bagliklar altinda smiflandirilmistir. Arastirma
sonucunda yabancilara Tiirkge 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme konulu ¢alismalarin 2007 yilindan
itibaren hemen her yil yapildigmi 6zellikle 2023 yilinda sayica ¢aligmalarin arttigi belirlenmistir. Anahtar
kelimelerden hareketle yabancilara Tirk¢e Ogretimi alaninda yapilan o6lgme ve degerlendirme
caligmalarinda; 6gretim yontem ve teknikleri, 6lgme araglari, ders materyalleri, 6gretici goriisleri, dgretici
yeterlikleri, teknoloji kullanimi, diisiinme becerileri vb. bir¢ok farkli degiskenle birlikte ele alindigini
gostermektedir. Ozellikle 2020 yilindan sonraki calismalarin  teknoloji kullanimi  konusuyla
iliskilendirilerek yapildig1 goriilmiistiir. Ayrica yabancilara Tiirkge 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme
alanindaki ¢alismalarin anahtar kelimelerinin kullanim sikligi ve bu kavramlardan hareketle ¢aligmalarin
egilimleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Anahtar kelimeler, ¢alisma egilimleri, igerik analizi, 6lgme ve degerlendirme,
yabancilara Tiirk¢e dgretimi.
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Abstract: Teaching Turkish to foreigners, which is in the process of gaining the identity of having a
systematic structure, has recently become a discipline that researchers have frequently focused on. Studies
have been conducted on different variables in this field and the number of these studies is increasing.

Bu calisma 1-3 Mart 2024 tarihlerinde gerceklestirilen 9. Uluslararas1 Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi
Kongresi’nde sozlii olarak sunulan bildiriden hareketle hazirlanmugtir.
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With the inadequacy of international students' academic success in university environments, the issue of
measurement and evaluation in teaching Turkish to foreigners has become one of the areas where studies
have started to intensify. Since it is still a new field, it is important to identify the keywords of the studies
on measurement and evaluation in order to examine the studies more systematically. In addition, the
identification of keywords will close an important gap in order to interpret the trends of the studies. Based
on the problem situation in the research, it is aimed that researchers working in the field of teaching
Turkish to foreigners can carry out their studies more systematically, complete their studies in a short
time and determine the trends of the studies based on the keywords in scientific studies. Since the object
of the research consists of documents, document analysis, one of the qualitative research methods, was
determined as the method of the study. Content analysis was used to analyze the data. The studies
examined in the research consist of 62 studies on teaching Turkish to foreigners and measurement and
evaluation in Dergipark, Google Scholar, TR Index, YOK National Thesis Center databases. Of these
studies, 39 are articles and 23 are theses. In the research, the keywords of 62 theses and articles were
identified and categorized under different headings. As a result of the research, it was determined that
studies on measurement and evaluation in teaching Turkish to foreigners have been conducted almost
every year since 2007, and that the number of studies in the field increased especially in 2023. The
analysis of keywords indicates that many variables are taken into consideration such as teaching methods
and techniques, measurement tools, course materials, instructor opinions, instructor competencies,
technology use, and thinking skills in the measurement and evaluation studies conducted in the field of
teaching Turkish to foreigners. It was seen that especially the studies after 2020 were associated with the
use of technology. In addition, the frequency of use of keywords of the studies in the field of
measurement and evaluation in teaching Turkish to foreigners and the trends of the studies based on these
concepts were determined.

Keywords: Content analysis, keywords, measurement and evaluation, study trends, teaching Turkish to
foreigners.

Giris

Egitim, 6zelde bireylerin i¢inde bulundugu toplumun genelde ise yasadigi diinyaya
uyum saglamasinin temel kosulu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Egitim aracilifiyla
toplumun ihtiyaclarindan hareketle bireyler yetistirilmektedir. Ertiirk (1998) egitimi
tanimlarken “Bireyde istendik davranis meydana getirme silireci.” olarak ifade
etmektedir. Bu tanimdan hareketle egitimin beklentilere dayali uzun bir siire¢ oldugu
sOylenebilir. Bireylerin formal egitim siire¢lerine basladigi ilk andan itibaren iyi bir
egitim almasi ve icinde bulundugu toplumun yasam kosullarina en iyi bigimde
hazirlanabilmesi tilkelerin egitim politikalarini etkileyen hususlardan biri olarak kabul
edilmektedir. Bireylerin sosyal bir varlik olarak yasantilar1 dogru bir egitim siireci ile
sekillenmektedir. Bu siirecte 1ise egitim faaliyetlerinin etkin bir sekilde
ilerleyebilmesinde basat faktor “dil egitimi” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dil egitimi,
bireylerin egitim siirecinde en alt kademeden en st kademeye kadar etkin rol
oynamaktadir ve yasam boyu Ogrenmelerinin devam edebilmesinde o6nemli rol
istlenmektedir. Dil egitimi yalnizca ana dil egitimi ile sinirli kalmamakta ve artik
“kiiresellesme” kavramu ile kiiclik bir yerlesime doniigmiis diinya algis1 beraberinde
yabanci dil egitimini de zorunlu kilmaktadir. Ozellikle 21. yiizyilda yasayan bireylerin
ana dilde oldugu gibi yabanci dilde de yetkinliginin araniyor olmasi yabanci dil
egitiminin zorunlulugunu daha net bir sekilde ortaya koymaktadir. Giinlimiizde
bireylerin yetkinlik kazanmak istedikleri yabanc1 dillerden biri de Tiirkgedir. Bu duruma
bircok farkli etmen yol agmistir. Ozellikle Sovyetler Birligi’nin dagilmasindan sonraki
stirecte Tirkiye; dis politikasin1 Orta Dogu, Balkanlar, Kafkasya, Orta Asya, Kuzey
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Afrika’daki iilkelerle yakinlagmak iizerine insa edebilme imkanina sahip olmustur
(Bagar, 2021). Bu imkanlarin sonucunda Tiirkiye algisimin; kiiltiirel, tarihi, cografi
yakinliginin bulundugu toplumlarda olumlu yonde seyretmesine neden olmustur. Yunus

Emre Enstitiisti, Tirkiye Maarif Vakfi vb. resmi veya 06zel kurum/kuruluslarin
caligmalarinin yani sira Tiirk dizi ve filmlerinin ilgiyle takip ediliyor olmasi Tiirkiye nin
ve akabinde Tiirk¢enin tanitimina olumlu katkilar saglamistir. Bu durumun sonucunda
ise Tirkge, 6zelde bulundugu cografyada genelde diinyada 6grenilmek istenen bir dil
halini almistir. 2000’11 yillardan sonra yasanan bu artisin sonucunda yabancilara Tiirkce
Ogretimi standartlara sahip olmasi gereken bir disiplin olma hiiviyetine bilirlinm{istiir.

Egitimin her kademesinde oldugu gibi dil 6gretiminde de 6grenicilerin 6grenmelerinin
ne diizeyde oldugunun tespit edilebilmesi icin etkili bir dlgme ve degerlendirme
siirecine ihtiyag duyulmaktadir. Olgme, herhangi bir niteligi gozlemek ve gdzlem
sonucunu say1/ sifatlarla ifade etmektir; degerlendirme ise karar verme isidir (Turgut ve
Baykul, 2013). Dil 6gretiminde de Ogrenenlerin niteliklerinin gozlemlenebilmesi ve
diizeyleri hakkinda karar verilmesi amaciyla 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina
ihtiyag vardir. Bu manada dil Ogretiminin her kademesi bu uygulamalardan
yararlanmaktadir.

Yabanci dil 6gretimindeki esaslarin belirlenebilmesi amaciyla Avrupa Konseyi
tarafindan ortaya koyulan Avrupa Ortak Oneriler Cerceve Metni’nde (AOOC, 2013,
s.173) olgme ve degerlendirme, bir dil kullanicisinin yeterliginin degerlendirilmesi
seklinde belirtilmistir. Metnin 2021 yilinda gilincellenen cildinde dil kullanicilarinin
seviyelerinin betimlenmesi dil 6gretiminin degerlendirilmesinde de 6nemli bir kriterdir.
Sekil 1

Dil Yeterlikleri Basamaklar: (D-AOBM, 2021, 5.40)

Cc2
1l
B2

B1
A2

Dil kullanicilarinin seviyeleri baslangicta temel kullanici (A1 ve A2), bagimsiz kullanici
(B1 ve B2), yetkin kullanic1 (C1 ve C2) olmak iizere {i¢ kategoride incelenmektedir. Bu
diizeyler arasindaki gecis bir¢ok farkli uygulama ile yapilabilmekte; Tiirkiye’de ise
yeterlik sinavlari, kur sinavlari ile saglanmaktadir. Bunun 6n kosulu ise dogru bir 6lgme
ve degerlendirmenin yapilabilmesi, dil kullanicilarinin yeterliginin etkili bir sekilde
degerlendirilebilmesi ile iliskilidir.
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Alan yazim1 incelendiginde yabancilara Tiirkge Ogretimi disiplinine yonelik farkli
basliklar, sorunlar etrafinda ciddi ¢aligmalar yapilmistir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminde ise Ogrenicilerin ne diizeyde Ogrenmelere sahip oldugunun tespit

edilebilmesi amaciyla 6lgme ve degerlendirme konusu giindeme gelmistir. Tiirkgenin
yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde 6l¢gme-degerlendirme {izerine yapilan ¢aligsmalarm
sayisindaki artisin nedeni, otoritelerin benimsedigi gecerli ve gilivenilir bir 6lgme
siirecinin olmamas1 olarak gosterilebilir. Ogrenicilerin siiregteki performanslari
hakkindaki kararlarin dogru alinmasi gegerli ve giivenilir 6lgme ile miimkiindiir. Bu
asamada gecerli ve giivenilir sinavlara ihtiyag¢ vardir (Boylu, 2020, s. 525). Bu durumun
sonucu olarak 6lgme ve degerlendirme, yabancilara Tiirkce 6gretiminde 6nemli bir konu
baslig1 olmustur. Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme konusunun
calismalara konu olmasiyla birlikte daha fazla arastirmacinin bu konuya egiliminin
arttigi goriilmektedir. Bundan dolayr arastirmacilarin ¢alismalarini daha kisa siirede ve
etkili bir sekilde planlayabilmesi, yapabilmesi ic¢in teknolojik imkanlardan, bilimsel
gelismelerden yararlanmasi gerekmektedir. Burada ise arastirmacilarin siireci etkili bir
sekilde yiiriitebilmesine olanak taniyan anahtar kelimeler devreye girmektedir.

Teknolojik gelismelerin en st diizeye ulastigi 21. yiizyil bilimsel ¢aligmalarin da
yolunu aydinlatmistir. Glinlimiizde aragtirmacilar ¢alismalarini tasarlarken teknolojik
gelismelerin sunmus oldugu c¢evrim i¢i araglardan yararlanmaktadir. Bu durum bir
avantaj oldugu gibi dezavantajlara da sahiptir. Orne§in bir arastirmaci, arastirma
yapmak istedigi alanla ilgili bircok c¢alismaya rahatlikla ulasabilmektedir fakat bu
durum beraberinde bilgi karmasasina ve kirliligine de yol agmaktadir. Bu gibi durumlar
arastirmalarin ilerleyisini zorlastirabilmektedir. Arastirmalarin daha kolay ve hizli
yiiriitiilebilmesinde ise calismalarin anahtar kelimelerinin kullanimi 6nemli bir rol
istlenmektedir. Anahtar kelimeler; arastirmaciyr aradigi calismaya, igerige ulastiracak
151k vazifesi goren sihirli sozciiklerdir (Erdem vd., 2015). Arastirmaci; konusu ile ilgili
calismalar1 anahtar kelimeleri {izerinden rahatlikla belirleyebilmekte, bununla birlikte
calisma siirecinde bilgi karmasasinin Oniine gecebilmektedir. Ayrica calismalarda
zamaninda verimli kullanilabilmesine olanak tanimaktadir.

1. Arastirmanin Amaci

Diinya tarihi boyunca kendine her zaman onemli bir yer edinmis olan Tiirkce, son
yillarda yalnizca ana dili 6gretiminde degil yabanci dil olarak 6gretiminde de ciddi
gelisim asamalarindan ge¢mistir ve ge¢meye devam etmektedir. Jeopolitik konumu,
genis kiiltiir sahas1 ile her zaman ragbet goren Tiirk¢enin; bilimsel anlamdaki
gelisiminde akademik alanda yapilan c¢aligmalarin etkisi oldukga biiyiiktiir. Akademik
anlamdaki ¢alismalarin akabinde sahada da ciddi calismalar yiiriitiilmektedir. Resmi
veya 0zel kurumlarin, kuruluslarin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6gretme siireclerinde
Ogrenicilerin etkili bir O6lgme ve degerlendirme siireclerine ihtiyaglar1 vardir. Bu
minvalde yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme ¢alismalari sistemli
sekilde ele alinmaya baglanmistir ve farkli degiskenler {iizerinden arastirmalarin
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yapilmasina taniklik edilmektedir. Arastirmacilarin  son donemlerde dikkatini

yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde Olgme ve degerlendirmeye yoneltmesinden Otiirii
calismalarin daha hizli yiiriitiilebilmesi ve ortaya c¢ikabilecek olumsuzluklarin 6niine
gecilebilmesi maksadiyla anahtar kelimelerin kullanimi 6nem arz etmektedir. Alan
yazin1 incelemelerinde Ozdemir’in (2023) calismasmin bircok farkli alt baslikla
kategorize edildigi tespit edilmistir. Fakat arastirmada anahtar kelimeler iizerine
yogunlasilmamistir. Ayrica caligmalarin anahtar kelimelerinin neler oldugu ve bu
anahtar kelimelerin, caligmalarin egilimlerini ne diizeyde etkilediginin tespit edilmesi
amactyla tasarlanan bir c¢alisma olmadigr goriilmistir. Bu problem durumundan
hareketle caligmalardaki eksikligin giderilebilmesi amaciyla bu ¢alisma tasarlanmaistir.
Bu arastirmanin problem cilimlesi arastirmanin amaci dogrultusunda “Yabancilara
Tirkce Ogretiminde O6lgme ve degerlendirme {izerine yapilan calismalarin anahtar
kelimeleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu amag¢ ve problem durumundan
hareketle de asagidaki sorulara da yanit aranmaktadir.

Caligmalarin yillara gére dagilimi nasildir?

Dil/dil egitimi ve dil becerilerine iligkin anahtar kelimelerin dagilimi nasildir?
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimine iligskin anahtar kelimelerin dagilimi nasildir?
Egitim bilimlerine iligskin anahtar kelimelerin dagilimi nasildir?

Olgme ve degerlendirmeye iliskin anahtar kelimelerin dagilimi nasildir?
Olgme araglar1 ve sinavlara iliskin anahtar kelimelerin dagilimi nasildir?
Ogretim materyallerine iliskin anahtar kelimelerin dagilimi nasildir?

SQ@ e o0 o

Ogretici ve Ogrenici yeterlikleri/goriislerine iliskin anahtar kelimelerin
dagilimi nasildir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman incelemesi yOntemi
kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasit hedeflenen olgu veya olgular
hakkindaki bilgileri iceren yazili kaynaklarin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek,
2018, s. 189). Incelenmis olan galigsmalar dokiiman olarak kabul edildigi i¢in bu yontem
tercih edilmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsamindaki ¢alismalara ulasmak amaciyla YOK Tez Merkezi Veri Tabani,
TR Dizin, Google Akademik ve Dergipark kullanilmistir. Bu veri tabanlarinin arama
motorlarina “yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ve dlgme-degerlendirme, Tiirk¢genin yabanci
dil olarak 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde dlgme
araclari/soru tiirleri” yazildiginda veri tabanlarindan ulasilan yabancilara Tiirkce
ogretiminde Olgme ve degerlendirme alanina dair tez ve makaleler incelenmistir.
Ulagilan tez ve makalelerden hareketle s6z konusu arastirmanin O6rneklemini
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olusturabilecek 62 calisma tespit edilmistir. Aragtirmanin inceleme nesnesini olusturan

calismalarin 39°u makale, 23’1 tezdir.
2.3. Arastirmanin inceleme Nesnesi

Arastirmada incelenen dokiimanlar1 veri tabanlarinin incelenmesi sonucunda
yayimlanan 62 ¢alisma olusturmaktadir. Calismalarin 39°u makale, 23 tezdir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada incelenen dokiimanlara iliskin verilerin analizinde icerik analizi
kullanilmistir.  Yildirnm ve Simsek’e gore (2018) igerik analizinde amag; benzer
verilerin belirli temalar cergevesinde bir araya getirilip, bu verilerin okuyucunun
anlayabilecegi bir sekilde diizenleyerek yorumlanmasidir. Verilerin analizinin
giivenirligi iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 yapilmistir. Ilgili dogrultuda ¢alismanin
giivenirligini hesaplamak i¢cin Miles ve Huberman (2015) goriis birligi formiili
kullanilmistir. Giivenirlik = Goriis Birligi Sayisi/Toplam Goriis Birligi + Gorlis Ayrilig
Sayist formiilii kullanilarak yapilan hesaplama sonucunda bu makalenin giivenirligi
yiizde 91 olarak hesaplanmistir. 70'in {izerinde bir gilivenilirlik sonucu ¢alisma icin
yeterli kabul edilmektedir (Miles ve Huberman 2015). Bu seviyeye gore calisma
giivenilir kabul edilmistir.

3. Bulgular

Aragtirma kapsaminda incelenen c¢aligmalarin anahtar kelimeleri alt problemlerde yer
alan kategorilere gore smiflandirilarak tablolar halinde, frekanslar1 ile birlikte
verilmistir.

3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 1

Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

20 19

14 13
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w

2007 2008 2014 2015 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024
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Tablo 1°den hareketle 2007 yilinda 1, 2008 yilinda 1, 2014 yilinda 1, 2015 yilinda 3,
2017 yilinda 1, 2018 yilinda 2, 2019 yilinda 8, 2020 yilinda 4, 2021 yilinda 8, 2022
yilinda 13, 2023 yilinda 19, 2024 yilinda 1 ¢alismanin yapildig1 tespit edilmistir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 2
Dil/Dil Egitimi ve Dil Becerileri ile Ilgili Anahtar Kelimeler

Anahtar Kelimeler Frekans
Konusma becerisi 10
Dinleme becerisi
Yazma becerisi
Dil becerileri
Avrupa ortak oneriler gergevesi
Dil dgretimi
Okuma
Yabanci dil 6gretimi
A2 seviyesi
Akademik yazma
Anlatim bozukluklar1
Anlatma becerisi
B1 diizeyi
CEFR
Deyim 6gretimi
Dil becerisi kazanimlari
Diller i¢in AOOC
Diller i¢in Avrupa ortak bagvuru metni
Dinleme
Dinleme asamalari
Dinleme siireci
Dort temel dil becerisi
Ikinci dil
Konusma
Konusma 6gretimi
Metinlerden anlam kurma sekilleri
Okuma etkinlikleri
Okuryazarlik
So6z varlig
Tiirkce 6gretimi
Yabanci dil yeterligi
Yabanci diller 6gretimi ortak ¢ergeve metni
Yazma
Yazma becerisi 0gretimi
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Tablo 2’den hareketle dil, dil egitimi ve dil becerileri ile ilgili olan anahtar kelimelerin
dagiliminda; konusma becerisi 10, dinleme ve yazma becerisi 5, dil becerileri 4, Avrupa
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Ortak Onerileri Cergevesi 2, dil 6gretimi 2, okuma 2 ve yabanci dil 6gretimi 2 frekansa
sahiptir. Diger anahtar sdzciikler ise 1 frekansa sahiptir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 3

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ile Ilgili Anahtar Kelimeler

Anahtar Kelimeler Frekans
Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi 18
Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi 17
Yabanci dil olarak Tiirkce 8
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi 7
Yabanci1 dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi 3
MEB Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi programi 2
Akademik Tiirkge 1
Uluslararasi 6grenciler 1

Tablo 3’ten hareketle yabancilara Tiirkce Ogretimi ile ilgili anahtar kelimelerin
dagiliminda; yabancilara Tiirk¢e Ogretimi 18, yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi 17,
yabanci dil olarak Tiirkge 8, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi 7, yabanci dil olarak
Tirkgenin Ogretimi 3, MEB Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi programi 2,
akademik Tiirk¢e ve uluslararasi 6grenciler 1 frekansa sahiptir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 4

Egitim Bilimleri ile Ilgili Anahtar Kelimeler

Anahtar Kelimeler Frekans
Yenilenmis Bloom taksonomisi 6
Yansitici diisiinme
Program gelistirme
Egitsel oyunlar
Geri bildirim
Motivasyon
Ihtiyag analizi
KARSsin yeterlilik programi 1

N

Tablo 4’ten hareketle egitim bilimleri ile ilgili anahtar kelimelerin dagiliminda
yenilenmis Bloom taksonomisi 6; yansitict diisiinme, program gelistirme, egitsel
oyunlar, geri bildirim, motivasyon, ihtiya¢ analizi, KARsin yeterlilik programi 1’er
frekansa sahiptir.
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3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Tablo 5

Ol¢me ve Degerlendirme ile Ilgili Anahtar Kelimeler

Anahtar Kelimeler Frekans
Olgme ve degerlendirme
Bi¢imlendirici degerlendirme
Degerlendirme
Olgme
Akran degerlendirme
Alternatif degerlendirme
Degerlendirme 6l¢iitleri
Formatif degerlendirme
Gegerlik
Giivenirlik
Ornek tanimlayict yeterlik
Ozetleyici degerlendirme
Sinifi¢i 6lgme-degerlendirme
Standart olusturma
Stire¢ degerlendirme
Tamamlayic1 6l¢gme ve degerlendirme teknikleri
Yeterlik
Yeterlilik
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Tablo 5’ten hareketle oOlgme ve degerlendirmeye iliskin anahtar kelimelerin
dagiliminda; 6l¢me ve degerlendirme 31, bigimlendirici degerlendirme 3, degerlendirme
3, dlgme 3 ve akran degerlendirme 2 frekansa sahiptir. Olgme araglarinda bulunmasi
gereken Ozelliklerden olan giivenirlik ve gecerlik ile diger anahtar kelimeler 1’er
frekansa sahiptir.

3.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 6
Ol¢me Araclar ve Smavlar ile Iigili Anahtar Kelimeler

Anahtar Kelimeler Frekans
Dereceli puanlama anahtari 5
Metin alt1 sorular
Analitik dereceli puanlama anahtar1
Dinleme sinavi
Madde yazimi
Sinav gelistirme
Tiirkce yeterlik sinavi
C1 smavi
Dil sinavlari
Dil yeterlik sinavi
Formatif test
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Konusma smavi

Kur bitirme sinavlari

Kur sinavlari

Madde yazma ilkeleri

Okudugunu anlama sorulari

Olgek

Olg¢me araci

Ornek tanimlayici dlgek

Rubrik

Rubrik gelistirme

Sinav igerikleri

Sinav tiirleri ve soru tipleri

Tiirkce yeterlik sinavlari

TYS

Unite degerlendirme dlciitleri

Yeterlik 6l¢egi

Yetiskinler i¢in performans betimleyicileri

RRrRrRR R R RR R R R R R R R R

Tablo 6’dan hareketle Ol¢me araglart ve smavlar ile ilgili anahtar kelimelerin
dagiliminda; dereceli puanlama anahtari 5, metin alti sorular 3, analitik dereceli
puanlama anahtar1 2, dinleme sinavi 2, madde yazimi 2, siav gelistirme 2, Tiirkge
yeterlik sinavi 2 ve diger anahtar kelimeler 1 frekansa sahiptir.

3.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 7

Osretim Materyalleri ile Ilgili Anahtar Kelimeler

Anahtar Kelimeler

Frekans

Ders kitaplari

6

Ders kitabi

Alistirma kitabi

Anlatmaya/gdstermeye dayalt metinler

Dinleme metinleri

Hikaye edici metinler

Kahoot!

Metin tiirleri

G GIES

Okuma metinleri

1

Tablo 7’den hareketle 6gretim materyalleri ile ilgili anahtar kelimelerin dagiliminda;
ders kitaplar1 6, ders kitab1 4 ve diger anahtar kelimeler 1 frekansa sahiptir.

3.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 8
Ogretici ve Ogrenici Yeterlikleri/Goriisleri ile flgili Anahtar Kelimeler
Anahtar Kelimeler Frekans
Ogretmen yeterlikleri 2
Ogretici yeterlikleri 1
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Ogretici goriisleri 1
Ogretmen algisi 1
Ogretmen diizeyleri 1
Ogretici yeterligi 1

Tablo 8’den hareketle Ogretici ve Ogrenici yeterlikleri/goriisleri ile ilgili anahtar
kelimelerin dagiliminda; 6gretmen yeterlikleri 2, 6gretici yeterlikleri ve diger anahtar
kelimeler 1 frekansa sahiptir. incelenen ¢alismalarda herhangi bir siniflandirmaya dahil
edilemeyen “arastirmalarin egilimi” kavrami yer almaktadir. Bu anahtar kelime 1
frekansa sahiptir.

Sonuc ve Oneriler

Arastirma kapsaminda incelenen caligmalarin yillarina, dil becerilerine, yabancilara
Tiirkge 6gretimine, egitim bilimlerine, 6gretim materyallerine, 6lgme araglarina, 6gretici
goriislerine gore bulgulart belirlenmistir.

Incelenen calismalarin yillara gére dagiliminda, yabancilara Tiirkge 6gretimi ve dlgme
degerlendirme konusu baglaminda calismalarin 2015 yilindan sonra yogunlagsmaya
basladign goriilmektedir. Bu durum Ozdemir’in (2023) bulgular: ile &rtiismektedir.
Konu baglamu ile ilgili 2023 yilinda 19 c¢alismanin yapildig: tespit edilmistir. Bu durum
incelemeler sirasinda yabancilara Tiirkge 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme konusu
ile ilgili ¢aligmalarin en fazla oldugu yilin 2023 oldugunu gostermektedir. 2023 yilini
sirastyla 2022, 2021, 2019 yillar takip etmektedir. Calismalarin 2019 yil1 ve sonrasinda
ciddi bir artis gostermesinde alanyazinda 6lgme ve degerlendirme konusunun arka
planda kaldig: elestirileri ve bu alana yonelik ¢alismalarin yapilmasi gerekliligi tizerinde
goriislerin olmasit (Boylu, 2019; Boylu, 2020) 6nemli bir rol iistlenmektedir. Bununla
birlikte 6grenicilere yapilan Tiirkge yeterlik sinavlarinin; uluslararasi standartlara uygun
olmamasi, gecerligi ve giivenirligi diisiik sinavlarin yapilmasi, Avrupa Diller i¢in Ortak
Cer¢eve Metnindeki kazanimlara sahip olmamasi (Memis, 2021) bu alana yonelik
caligsmalarin artisinda 6nemli bir etken oldugu sOylenebilir.

Arastirma kapsaminda incelenen 61 calismada toplam 113’1 farkli olmak {izere 247
anahtar kelimenin kullanildig: tespit edilmistir. Anahtar kelimeler, bu aragtirmada farkli
basliklar altinda incelenmistir. Ikinci alt problem baslhigindan hareketle ¢alismalarda 34
farkli anahtar kelime kullanilmistir. Dil becerileri baglamindaki anahtar kelimelerde
konusma becerisinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Konugma becerisini dinleme ve
yazma becerileri takip etmektedir. Okuma becerisine yonelik ¢aligmalarin ise sayica az
oldugu caligmalarin anahtar kelimelerinden hareketle tespit edilebilmektedir. Konusma,
dinleme ve yazma becerilerinin 6lgme ve degerlendirmesinin yapilmasinin okuma
becerisine nispeten daha zor olmasi1 arastirmacilarin bu beceriler {izerine
yogunlagmasina ve bu becerilerin 6lgme ve degerlendirmesinin yapilabilmesinin
cozlimlerini aramalarina neden oldugu sdylenebilir.

Calismanin {igiincii alt probleminden hareketle calismalarda en sik “yabancilara Tiirkce
ogretimi” ifadesi kullanilmistir. Bu isimlendirmeyi “yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi”
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takip etmektedir. “Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi,
yabanci dil olarak Tiirkce &gretimi vb.” isimlendirmelerin farkli frekanslarda
kullanilmas: alanyazindaki isimlendirme sorununun (Durmus, 2018) calismalara da
yansidigini gostermektedir.

Arastirmanin dordiincii alt probleminden hareketle ¢alismalarda egitim bilimleri alanina
dair farkli kavramlarm yer aldig: tespit edilmistir. Ozellikle 6lgme ve degerlendirme
alanindaki ¢alismalarda sorularin analizlerinin yapilmasini saglayan ve 6nemli bir kriter
olan “yenilenmis Bloom taksonomisi” ifadesi ¢aligmalarda kendine en sik yer bulan
kavramdir. Caligmalarin anahtar kelimeleri arasinda bulunan “egitsel oyun” kavrami,
Tiirk¢enin yabancilara 6gretiminde yenilik¢i 6gretim tekniklerinin kullanildigin1 ve bu
yonde ¢aligsmalara ihtiyac¢ oldugunu gostermektedir. Bir diger 6nemli husus ise diisiinme
becerilerinin de ¢alismalarda yer edinmis olmasidir. “Yansitict diisiinme (Ustabulut ve
Kara, 2019) kavraminin ¢aligmalara konu olmasi Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde diistinme becerilerinin de 6n planda tutulmasi ve bu yonde calismalarin
yapilmasi gerektigini gosteren dnemli bir bulgudur. Egitim bilimleri sahasinin 6nem arz
eden hususlarindan olan ve Tiirk¢enin gerek ana dili gerek yabanci dil olarak
ogretiminde Ogretim esaslarmin belirlenmesini saglayan o6gretim programlarinin da
caligsmalarda yer aldig1 tespit edilmistir. “Program gelistirme, ihtiya¢ analizi” kavramlari
ile bu yonde ¢aligmalarin yapilmasinin tesvik edildigi goriilmektedir.

Arastirmanin besinci alt probleminden hareketle dlgme ve degerlendirme baglami
icerisinde de bir¢ok anahtar kelimenin kullanildigi goriilmektedir. Calismalarin konusu
olan 6lgme ve degerlendirme bu baglamda en sik kullanilan anahtar kelimedir. Bununla
birlikte “Olgme, degerlendirme, gegerlik, giivenirlik” kelimeleri genel baglamda bu
basligin altinda yer almaktadir. Ayrica ¢aligsmalarda “akran degerlendirme (Ar1 ve Top,
2018; Bayrakdar ve Maltepe, 2021), slire¢ degerlendirme (Duman, 2022; Siigiimlii ve
Bakdemir, 2023), formatif degerlendirme (Ayaz, 2019), bigimlendirici degerlendirme
(Simsek ve Cevirme, 2023), alternatif degerlendirme, tamamlayict 6lgme ve
degerlendirme teknikleri (Yilmaz, 2014; Yilmaz, 2018)” kavramlarmin kullanilmis
olmasi yabancilara Tiirkge O0gretiminin yalnizca geleneksel 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlariyla ele alinmamasi gerektigini, c¢agdas oOlgme ve degerlendirme
yaklasimlarinin da siire¢ icerisinde tercih edildigini gostermesi agisindan 6nem arz
etmektedir. Dil becerilerinin degerlendirilmesinin siire¢ gerektirmesi, kisa bir zaman
dilimi igerisinde gozlemlerin yapilmasinin giic olmasi yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde
Olgme-degerlendirme calismalarinin odaginin ¢agdas 6lgme-degerlendirme tekniklerine
cevrildigini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin altinci alt probleminden hareketle tespit edilen bulgularda dereceli
puanlama anahtari, metin altt sorular, analitik dereceli puanlama anahtari, rubrik,
Tiirkce yeterlik sinavlar1 yapilan ¢alismalarda 6n plana ¢ikan 6lgme araclaridir. Dereceli
puanlama anahtari, analitik dereceli puanlama anahtarlar1 cagdas Olgme araglar
baglaminda degerlendirilmektedir. Ogrencilerin performanslarmin siirecini ve sonucunu
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analiz edebilmek i¢in 6gretmenler veya uzmanlar tarafindan gelistirilmektedir (Giiler,
2023). Yabancilara Tiirkce ogretiminde 6lgme ve degerlendirme alaninda yapilan
calismalarda 6zellikle bu 6l¢gme aracinin 6n plana ¢ikmasi Ggreticilerin ¢agdas dlgme

araclarina yonelik egilimler sergilediklerini yalnizca sonu¢ odakli degil, siire¢ odakli
olgme ve degerlendirmenin de 6n plana ¢iktigini ortaya koymast bakimindan énemlidir.
Gergek yasam sartlart iizerine kurulan otantik 6grenmeler ve bunun sonucu otantik
degerlendirmeler ayrica arastirmacilarin iizerinde durmasi gereken konudur. Bununla
birlikte ilgili alt problemin sonucunda ortaya ¢ikan frekanslarda metin alt1 sorular goze
carpmaktadir. Arastirmacilarin metin alt1 sorulardan hareketle 6lgme ve degerlendirme
lizerine caligmalar yapilandirdiklar tespit edilmistir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde
O0lcme ve degerlendirme baglaminda calismalarin ana unsurlarindan olan Tiirkge
yeterlik sinavlar1 (TYS) calismalarda 6n plana ¢ikan diger husustur. Tiirkce yeterlik
sinavlarmin 6zellikle uluslararasi kabul goren yabanci dil sinavlar ile karsilastiriimasi
ve bu yonde eksikliklerin giderilmeye c¢alisilmasi, hazirlanan simavlardaki Olgme
araclarinin analiz edilmesi ¢alismalarda gbze ¢arpmaktadir. Nitekim Durmus (2013),
Tiirkce yeterlik ve diizey belirleme sinavlart bakimindan eksikliklerin oldugunu ve
bundan otiirii 6lgme ve degerlendirme araglari gelistirmenin gerekcelerini ifade
etmektedir. Bu yonde yapilan tespitler arastirmacilarin bu alana egilmesini ve ¢alismalar
yapmasini etkileyen hususlardandir.

Incelenen calismalardan hareketle yedinci alt probleme dair tespitlerde ozellikle
materyaller konusunda ders kitaplarinin 6n plana ¢iktigi goériilmektedir. Yabancilara
Tirkce Ogretimi slirecinde en sik kullanilan 6gretim materyallerinden olan ders
kitaplari, incelemelerde en sik {izerinde durulan materyal oldugu tespit edilmistir.
Dinleme ve okuma metinlerinin de kullanilmis olmasi siire¢ igerisinde dil becerilerinin
g0z ardi edilmedigini gostermektedir. 21. yiizy1l 6grenicilerinin “dijital yerli” olarak
nitelendirilmesi ile birlikte yapilan ¢alismalarda teknoloji kullanimina yonelik anahtar
sozciik tespit edilmistir. Ozellikle “Kahoot!” uygulamasinin ¢alismalarda kendine yer
bulmus olmasi dijital baglamda 6lgme ve degerlendirmenin dnemine ve bu yonde
caligsmalarin yapilabilmesine olanak tanimaktadir. Demirdéven ve Demir’e gore (2023)
dijital Olgme etkinlikleri, zengin bir yelpaze araliginda kiiresel oOlgekli olarak
gergeklestirilebilmekte; degerlendirme islemleri ise kisa zaman igerisinde
tamamlanabilmektedir. Bu minvalde dijital 6lgme ve degerlendirme araglarina,
kullanigh olabileceginden siire¢ igerisinde daha fazla yer verilmelidir.

Caligmanin sekizinci alt problemi baglaminda ise Ogretmen/Ogretici yeterlikleri,
goriisleri, algilari, diizeyleri ¢alismalarda kendine yer bulmustur. Ozellikle dgretici
yeterlikleri, goriisleri 6lgme ve degerlendirme siireclerinin  etkin  bir gekilde
yiiriitiilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Ulkemizde yabancilara Tiirk¢e &gretiminde
sistemli bir sekilde egiticilere 6lgme ve degerlendirme konusu altinda ayrica egitimlerin
son yillarda arttig goriilmektedir. Nitekim Ozdemir (2023) ¢alismasinda yabancilara
Tiirkce Ogretiminde dlgme- degerlendirme agisindan gelismis uzmanlarin yetismesine
ihtiya¢  duyuldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda Tirkiye’de yer alan
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{iniversitelerin TOMER ’lerinin diizenledigi egitici sertifika programlarinda 6lgme ve
degerlendirme hususuna egilimlerin oldugu da goriilmektedir. Ogretmenlerin bu ydnde
caligmalara dahil edilmis olmasi, gorlislerinin alinmis olmasi ve uzmanlagmalari

stirecinde 0lgcme ve degerlendirme konusu hakkinda bilgi sahibi olmalar ilerleyen
stiregte c¢aligmalara olumlu bir sekilde yansiyabilecektir.  Arastirmadan hareketle
ozellikle 6lgme ve degerlendirme alanindaki ¢calismalarin artirilmast gerektigi, teknoloji
kullanimi, ¢agdas Olgme ve degerlendirme tekniklerine hem uygulamada hem
calismalarda daha fazla yer verilmesi, diisiinme becerilerinin de ¢aligmalarda kendine
daha fazla yer bulmasi gerektigi sdylenebilir.

Kaynakca

Ar, B., & Top, M. B. (2018). Akran degerlendirmenin Tiirk¢eyi yabanct dil olarak
Ogrenen ogrencilerin  yazili anlatimlarindaki anlatim  bozukluklarim
gidermeye etkisi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (31-Ozel Say1),
95-100.

Ayaz, A.H. (2019). Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde formatif bir test olarak

“Kahoot!” uygulamasi. Hacettepe Universitesi  Tiirkivat ~Arastirmalari
Dergisi, (5), 7-27.

Bagar, U. (2021). Yabanct dil olarak Tiirkge 6gretimi politikast nasil olmalidir?. Boylu,
E.ve lltar, L. (Ed.), Yabanct dil olarak Tiirk¢e ogretimi: politika, program,
yontem ve ogretim, iginde (s.29-61). Ankara: Pegem Akademi.

Bayraktar, E. ve Maltepe, S. (2021). Yabanct dil olarak Tirk¢e 6gretiminde akran
degerlendirmenin konusma becerisine etkisi. Aydin TOMER Dil Dergisi, 6(1), 1

23.
Boylu, E. (2019). Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde olgme degerlendirme uygulamalart
ve standart olusturma. [Yayimlanmis doktora tezi]. Canakkale Onsekiz

Mart  Universitesi.

Boylu, E. (2020). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme.
Karatay, H. (Ed.), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi el kitabt, iginde (S.
521-573). Pegem Akademi.

Council of Europe (2021). Diller i¢i Avrupa ortak bagvuru metni: 6grenme, 6gretme ve
degerlendirme -tamamlayict cilt- Erisim adresi:
http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys _dosyalar/2022_01/04144518 CEFR_TR.pdf

Demirdoven, G. H., Demir, S. (2023). Yabanci dil Ogretiminde dijital Slgme ve
degerlendirme. Okur, A. & Demird6ven, G. H. (Ed.), Yabanci dil olarak  dijital
Tiirkge égretimi, iginde (s. 843-904). Sakarya Universitesi Yayinlari.

Duman, D. (2022). Yabancilara Tirkge Ogretiminde anlatma becerisinde siireg
degerlendirme lizerine bir inceleme. Uluslararast Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Ogretimi Dergisi, 5(2), 124-140.

Durmus, M. (2013). Yabancilara Tiirk¢e ogretimi. Grafiker Yaynlari.


http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022_01/04144518_CEFR_TR.pdf

CWD Yabancilara Turkce Ogretimi Alaninda Olgme ve Degerlendirme Uzerine... o 173

Durmus, M. (2018). Dil 6gretiminin temel kavramlan iizerine diisiinceler: Yabancilara
Tirkce Ogretimi mi, yabanci dil veya ikinci dil olarak Tiirkce Ogretimi mi?
Tiirkbilig, (35), 181-190.

Erdem, M. D., Giin, M., Sengiil, M., Ozkan, E. (2015). Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e
ogretimi alaninda yazilmis bilimsel makalelerde gegen anahtar sozciiklere
iligkin bir i¢erik analizi. Ondokuz Mayis University Journal of Education
Faculty, 34(1), 213-237.

Ertiirk, S. (1998). Egitimde program gelistirme. Meteksan.

Giiler, N. (2023). Egitimde 6l¢me ve degerlendirme. Pegem Akademi.

Memis, M. (2021). Yabancilara Tiirk¢e ogretiminin giincel sorunlari. Pegem
Akademi.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (2015). Genisletimis Bir Kaynak Kitap Nitel Veri
Analizi (Cev. S. Akbaba Altun ve A. Ersoy). Pegem Akademi.

Ozdemir, S. (2023). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde dlgme ve degerlendirmeye
yonelik arastirmalarin = egilimleri. Inonii  Universitesi Egitim  Fakiiltesi
Dergisi, 24(1), 537-559.

Siigiimlii, U. ve Bakdemir, S. (2023). Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e Ggretiminde yazma
becerisi stirecinin  degerlendirilmesi:  Ogretici  deneyimleri ve gorisleri.
Uluslararast Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Dergisi, 6(1), 82-100.

Simsek, A. ve Cevirme, H. (2023). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde konusma
becerisine ydnelik bicimlendirici degerlendirme temelli dereceli puanlama
anahtar1 gelistirme c¢alismasi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalari
Dergisi, (36), 305-325.

Turgut, M. F. ve Baykul, Y. (2013). Egitimde ol¢me ve degerlendirme. Pegem
Akademi.

Ustabulut, M.Y. ve Kara, M. (2019). Yansitic1 diisiinme becerileri egitiminin yabanci
dil olarak Tiirkge dgreten 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siirecinin
gelisimine etkisi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(27), 122-146.

Yildirrm, A. ve Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma ydntemleri.
Seckin Yayincilik.

Yilmaz, 1. (2014). Yabanc: dil olarak Tiirkce ogretiminde tamamlayict olgme ve
degerlendirme yontemlerinin deyim ogretiminde kullanmilmasina yonelik bir
inceleme. [Yayimlanmamis doktora tezi]. Atatiirk Universitesi.

Yilmaz, 1. (2018). Yabancilara Tiirk¢e deyimlerin dgretiminde tamamlayici dlgme ve
degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi. Kastamonu Education Journal,
26(5), 1623-1641.



@m Serkan Guney / Safa Eroglu e 174

Arastirmada Incelenen Cahsmalar

Aksak Goniil, A. & Ekti, M. (2022). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma
becerisini degerlendirici 6lgme araglarmin hazirlanmasi. RumeliDE Dil ve
Edebiyat Arastirmalart Dergisi, (31), 47-60.

Aktar, S. (2023). Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretimi ders kitaplarindaki olgme
uygulamalarmn incelenmesi. [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi.

Aktar, S. ve Yagmur Sahin, E. (2023). Yabanci dil olarak Tiirk¢enin ogretiminde
kullanilanders kitaplarindaki 6lgme uygulamalarinin sozli {liretim ve sozli

etkilesim becerileri kazanimlarina gore incelenmesi. Swursiz Egitim ve
Arastirma Dergisi, 8(3), 434-480.

Altintas, N. (2022). Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogreten ogretim elemanlarimin sinav
hazirlama ve dl¢me degerlendirme yeterlik algilari. [Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi]. Dokuz Eyliil Universitesi.

Ar, B. ve Top, M.B. (2018). Akran degerlendirmenin Tiirk¢eyi yabanci dil olarak

O0grenen Ogrencilerin  yazili anlatimlarindaki anlatim bozukluklarini
gidermeye etkisi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (31-Ozel Say1),
95-109.

Ayaz, A. H. (2019). Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde formatif bir test olarak
“Kahoot!” uygulamasi. Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar: Dergisi,
(5), 7-27.

Ayverdi, T. (2023). Yabanc: dil olarak Tiirk¢e dgretiminde C1 diizeyi konusma becerisi
analitik dereceli puanlama anahtar: gelistirilmesi. [Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi]. Gazi Universitesi.

Bayrakdar, E. (2023). Uluslararast ogrencilerin Tiirk¢e akademik yazma becerilerine
yonelik ihtiya¢ analizine dayali ol¢me aract gelistirilmesi. [Yayimlanmamis
doktora tezi]. Istanbul Universitesi.

Bayraktar, E. ve Maltepe, S. (2021). Yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde akran

degerlendirmenin konusma becerisine etkisi. Aydin TOMER Dil Dergisi, 6(1), 1-
23.

Boylu, E. (2019). Yabancilara Tiirk¢e égretiminde 6l¢me degerlendirme uygulamalar
ve standart olusturma. [Yayimmlanmis doktora tezi]. Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi.

Demirddven, G. H. (2022). Ulusal alanda yapilan Tiirkce yeterlik sinaviarinin yabanci
diller ogretimi ortak ¢erceve metninde belirtilen dil yeterlikleri agisindan
incelenmesi. [Yayimlanmamis doktora tezi]. Sakarya Universitesi.



CWD Yabancilara Turkce Ogretimi Alaninda Olgme ve Degerlendirme Uzerine... o 175

Demirel, S. (2019). Tiirkge yeterlik sinavimin (TYS) uluslararasi gegerlige sahip bazi dil
yeterlik sinavlaryla karsilagtirilmasi. [Yayimlanmamis yliksek lisans tezi].
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi.

Dingel, O. (2021). Yabancilara Tiirk¢e &gretimi ders kitaplarimin  dlgme  ve
degerlendirme agisindan incelenmesi ve konuya dair o6gretici  goriisleri.
[Yayimlanmamis doktora tezi]. Trabzon Universitesi.

Dogan, S. ve Ozkan, O. (2023). Uluslararas1 dgrenciler i¢in hazirlanan akademik Tiirkce
setindeki 6lgme-degerlendirme etkinliklerinin incelenmesi. Mehmet Akif ~ Ersoy
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 11(14), 113-135.

Duman, D. (2022). Yabancilara Tirk¢e Ogretiminde anlatma becerisinde siireg
degerlendirme iizerine bir inceleme. Uluslararas: Yabanci Dil Olarak Tiirkge
Ogretimi Dergisi, 5(2), 124-140.

Gedik, E. (2017). Yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiminde olgme ve degerlendirme.
[Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. istanbul Arel Universitesi.

Goger, A. (2007). Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde kullanilan ders kitaplarinin
olgme ve degerlendirme agisindan incelenmesi. Dil Dergisi, (137), 30-48.

Goger, A. (2015). Tirk¢enin yabanci dil olarak o6gretiminde konusma becerisinin
gelisimdurumunun belirlenmesi. Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, (Ozel Say1 1I), 47-56.

Gilin, M., Tanrikulu, L. ve Tiirk, A. (2023). Yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde Kullanilan
Oyunlarin Olgme ve Degerlendirme Calismalarina Katkisi. USBAD Uluslararas:
Sosyal Bilimler Akademi Dergisi, 5(13), 702- 725.

Giiney, E. Z. (2019). Yabancilara Tiirk¢e o6gretimi ders kitaplarinda bulunan metin alti
sorularin yenilenmis Bloom taksonomisine gére analizi. [Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi]. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi.

Harmankaya, M. O., Sallabas, M. E. ve Toker, T. (2022). Tiirk¢eyi yabanc1 dil olarak
Ogreten ve Ogrenenler icin A2 diizeyi yazma becerisi dereceli puanlama anahtari
gelistirme ¢alismasi. IBAD Sosyal Bilimler Dergisi, (13), 511-524.

Isikoglu, M. (2015). Yabanci dil olarak Tiirk¢e o&gretiminde kullanilan yeterlik
sinavlarimin  madde yazimi bakimindan incelenmesi (Mersin ve Sakarya
Universiteleri  Ornegi). [Yayimlanmamis vyiiksek lisans tezi]. Atatiirk
Universitesi.

Isikoglu, M. (2023). Ol¢me Degerlendirme cergevesinde yabanct dil olarak Tiirkge
ogretimi ders kitaplarinin incelenmesi. [Yayimlanmamis doktora tezi]. Atatiirk
Universitesi.



@m Serkan GUney / Safa Eroglu e 176

Ibiloglu, H. (2022). Tiirkgeyi yabanci dil olarak égrenenlerin dil yeterliklerine iliskin

olgek gelistirme ve uygulama. [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Akdeniz
Universitesi.

Ibsar, F. (2023). Yabancilara Tiirkce Ogretiminde dinleme siirecinin dl¢iiliip
degerlendirilmesi tiizerine Ogretmen goriisleri. RumeliDE Dil ve Edebiyat
Arastirmalart Dergisi, (012), 65-77.

Iltar, L. ve Karatas, A. G. (2022). Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminde anlatmaya/
gostermeye dayali metinler i¢in yazma becerisi dereceli puanlama anahtari.
Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 10(2), 194-213.

lltar, L. ve Karatas, A. G. (2022). Tiirkgenin yabanc1 dil olarak &gretiminde kullamlan
C1 sinavlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenmesi. RumeliDE
Dil  ve Edebiyat Arastirmalar: Dergisi, (31), 108-121.

Inal, E. (2020). Yabanci dil dgretiminde konusma becerisinin gelistirilmesi ve dlgme
degerlendirme siireglerine yonelik diisiinceler: 6gretici yeterlikleri. Aydin
TOMER Dil Dergisi, 5(2), 189-204.

Kana, F. ve Giiney, E. Z. (2020). Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinda bulunan
metin alt1 sorularin yenilenmis Bloom taksonomisine gore analizi. RumeliDE
Dil ve Edebiyat Arastirmalart Dergisi, (19), 141-161.

Karadogan, A. ve Uyumaz, F. (2022). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde 6gretici
yeterliklerinin belirlenmesi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalari Dergisi,
(31), 174-196.

Karsilayan, S. (2023). Yabancilara Tiirk¢e ogretiminde kullanilan seviye tespit
simaviarimin séz varhig yeterliliginin olgiilmesi: KARsin yeterlilik programa.
[Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Karamanoglu Mehmet Bey Universitesi.

Kesici, S. (2022). Yabancilara Tiirkge 0gretiminde 6lgme ve degerlendirme: dgretmen
algilari tizerine bir inceleme. Uluslararast Filoloji Bengii, 2(2), 45-609.

Kocayanak, D. (2021). Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretenlerin konusma becerisini
olgme siirecine yonelik uygulamalari. [Yayimlanmamis doktora tezi].
Hacettepe Universitesi.

Kocayanak, D. (2023). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde dinleme becerisi i¢in
hazirlanan metin sonu sorular1 iizerine bir inceleme. 21.Yiizyilda Egitim ve
Toplum, 11(33), 663-691.

Kocayanak, D. ve Topgu Tecelli, N. (2023). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde

konusma becerisini degerlendirme &lgiitleri. Hacettepe Universitesi Tiirkiyat
Arastirmalart Dergisi, (38), 245-267.



CWD Yabancilara Turkce Ogretimi Alaninda Olcme ve Degerlendirme Uzerine... o 177

Kolcuoglu, B. (2022). Yabanc: dil olarak Tiirk¢e dgretenlerin ol¢gme ve degerlendirme

okuryazarliklar: iizerine bir inceleme. [Yayimlanmamis yiliksek lisans tezi].
Istanbul Aydin Universitesi.

Kolcuoglu, B. ve Boylu, E. (2024). Yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin Slgme ve
degerlendirme okuryazarliklar1 {izerine bir inceleme. Tiirkive Sosyal
Arastirmalar Dergisi, 28(1), 249-272.

Kose, D. (2008). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde sinavlarin hazirlanmasi ve
uygulanmast. Dil Dergisi, (139), 36-47.

Melanlioglu, D. (2015). Yabanci 6greniciler i¢cin dinleme becerisine yonelik iistbilissel
dereceli puanlama anahtar. Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, (Ozel Sayi 1), 391-404.

Ocak, B. (2019). Yabanc: dil olarak Tiirkge dgretiminde A2 diizeyinde konusma sinavi
gelistirme. [Yayimmlanmamus yiiksek lisans tezi]. Istanbul Universitesi.

Ozbek, M. (2023). Yabanc: dil olarak Tiirkce ogretiminde uygulanan kur sinavlarimin
gecerlik ve giivenirlik agisindan incelenmesi (Bozok TOMER Ornegi).
[Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Bartin Universitesi.

Ozdemir, S. (2023). Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde lgme ve degerlendirmeye
yonelik arastirmalarin egilimleri. /nonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
24(1), 537-559.

Ozdemir, S. ve Eke, H. (2023). Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde uygulanan al ve a2 kur
sinavlarinin madde yazma ilkeleri acisindan incelenmesi. Trakya Egitim Dergisi,

13(1), 365-380.

Ozyalgm, K. E. ve Kana, F. (2020). Yabanc: dil olarak Tiirk¢e dgretenlerin metin alt:
soru  yazma becerileri iizerine bir degerlendirme. Cukurova Universitesi
Tiirkoloji Arastirmalar: Dergisi, 5(2), 488-506.

Savuran, Y. ve Cubukcu, Z. (2021). Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde performans
betimleyicileri gelistirme: Temel ve ara diizeyler. TEBD, 19(2), 831-856.

Sertdemir, E. (2021). Yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde kullanilan Tiirkce yeterlik
simavlarimin  yenilenmis ~ Bloom  taksonomisine  gore  incelenmesi.
[Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Canakkale Onsekiz Mart Universitesi.

Siigiimlii, U. ve Bakdemir, S. (2023). Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde yazma
becerisi siirecinin degerlendirilmesi: Ogretici deneyimleri ve goriisleri.
Uluslararas: Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Dergisi, 6(1), 82-100.

Sengiil, M. ve Demirel, S. (2021). Tirk¢e yeterlik smavinin (TYS) uluslararasi
gecerlige sahip bazi dil yeterlik sinavlariyla igerik agisindan karsilagtirilmasi.
Tiirkiyat Mecmuasi, 31(2), 573-598.



@m Serkan Guney / Safa Eroglu e 178

Sengiil, K. ve Durmus Oz, B. (2023). Yabancilara Tiirkge 6greten dgretim elemanlarinin

Olcme ve degerlendirme araclarini kullanma tercihleri. Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 24(1), 754-780.

Simsek, A. (2022). Yabanct dil olarak Tiirkge ogretiminde konusma becerisine yonelik
bicimlendirici degerlendirme temelli dereceli puanlama anahtari geligtirme
calismasi (B2 ve CI diizeyi icin). [Yiiksek Lisans Tezi]. Kocaeli Universitesi.

Simsek, A. ve Cevirme, H. (2023). Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde konusma
becerisine yonelik bigimlendirici degerlendirme temelli dereceli puanlama
anahtart gelistirme c¢alismasi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Aragtirmalar: Dergisi,
(36), 305-325.

Simsek, R., ve Aktas, T. (2020). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders
kitaplarinin iinite degerlendirme Olgiitleri baglaminda analizi. Cumbhuriyet
International Journal of Education, 9(3), 708-728.

Tar1 Yardimei, B. (2021). Yabanct dil olarak Tiirk¢e ogretiminde Bl diizeyinde dinleme
simavi gelistirme. [Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi]. Istanbul Universitesi.

Tar1 Yardimci, B. ve Elmali, M. (2021). Yabanci dil olarak Tiirkge 0gretiminde Bl
diizeyinde dinleme siavi gelistirme. Dilbilim Dergisi, (36), 1-21.

Taskoprii, G. ve Ekti, M. (2023). A1-A2 diizeyi konusma becerisi i¢in Ozetleyici
degerlendirme kapsaminda hazirlanan araglardaki olgiitler ve bunlarin 6nemi.
RumeliDE Dil ve Edebiyat Aragtirmalari Dergisi, (36), 172-184.

Tekin, E. ve Sallabas, M. E. (2022). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde A2 seviyesi
yazma becerisine yonelik analitik rubrik gelistirme. Anasay, 6(22), 81-95.

Teksan, K. ve Kaynak, S. (2023). Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarinin metin
tiirleriyle metin alt1 sorular agisindan incelenmesi. ODUSOBIAD, 13(3), 3271-
3298.

Ulutas, M. ve Kara, M. (2019). Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ders kitaplarindaki
metin alti sorularmin yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore incelenmesi.
Uluslararast Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 8(4), 2198-2214.

Ustabulut, M.Y. ve Kara, M. (2019). Yansitic1 diislinme becerileri egitiminin yabanci
dil olarak Tiirk¢e Ogreten Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siirecinin
gelisimine etkisi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(27), 122-146.

Unver, B. (2019). Tiirkcenin yabanci dil olarak JOgretiminde sinif ici 6lgme
degerlendirme uygulamalari. [Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi]. Bolu Abant
[zzet Baysal Universitesi.

Yilmaz, 1. (2014). Yabanc: dil olarak Tiirkce Ogretiminde tamamlayict 6lgme Ve
degerlendirme yontemlerinin deyim ogretiminde kullaniimasina yénelik bir
inceleme. [Yayimlanmamis doktora tezi]. Atatiirk Universitesi.



CWD Yabancilara Tirkce Ogretimi Alaninda Olcme ve Degerlendirme Uzerine... o 179

Yilmaz, 1. (2018). Yabancilara Tiirkce deyimlerin dgretiminde tamamlayici dlgme ve
degerlendirme yontemlerinin kullanilmasi. Kastamonu Education Journal,
26(5), 1623-1641.

Arastirmacilarin Makaleye Katki Oran1 Beyani:

1. yazar katk1 orani: %50

2. yazar katk1 orani: %50

Cikar Catismasi Beyani:

Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢catismasi yoktur.
Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani:

Bu ¢alisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamustir.

Etik Kurul Onayi:
Calisma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Extended Abstract

Education emerges as the fundamental condition for individuals to adapt to the society they are
part of, and generally, to the world they live in. The experiences of individuals as social beings
are shaped through a proper educational process. In this process, language education stands out
as a primary factor for the effective progression of educational activities. Just as in every level
of education, an effective measurement and evaluation process is needed in language teaching to
determine the extent of learners' learning. Measurement is the act of observing any quality and
expressing the result of observation in numbers or adjectives; evaluation, on the other hand, is a
decision-making process (Turgut and Baykul, 2013). In language teaching as well, there is a
need for measurement and evaluation practices to observe learners' qualities and make decisions
about their levels. In this regard, every level of language teaching benefits from these practices.
In order to determine the principles of foreign language teaching, measurement and evaluation
are stated in the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)
established by the European Council as the assessment of a language user's proficiency.
Describing the levels of language users in the updated volume of the text in 2021 is also an
important criterion in evaluating language teaching. The period following the dissolution of the
Soviet Union provided Turkey with the opportunity to construct its foreign policy based on
closer relations with countries in the Middle East, the Balkans, the Caucasus, Central Asia, and
North Africa (Basar, 2021). As a result of these opportunities, perceptions of Turkey in regions
with cultural, historical, and geographical proximity have tended to improve. Consequently,
Turkish has become a desired language to learn, both within its region and globally, after the
turn of the 21st century. This increased interest has elevated Turkish language teaching to a
discipline that must adhere to standards. Various studies have been conducted on this discipline,
focusing on different topics and issues in the literature. In the context of teaching Turkish as a
foreign language, the issue of measurement and evaluation has emerged in order to assess the
extent of learners' proficiency. The prominence of measurement and evaluation in teaching
Turkish as a foreign language is due to the absence of a valid and reliable examination process.
Consequently, measurement and evaluation have become important topics in Turkish language
teaching. With more researchers focusing on measurement and evaluation in teaching Turkish to
foreigners, the use of keywords becomes crucial for planning and conducting studies effectively.
Keywords serve as guiding lights that help researchers find relevant literature and navigate
through the complexity of information, thus enabling efficient use of time in research
endeavors. However, there hasn't been a study designed to determine the key keywords and
their impact on the trends of research on measurement and evaluation in teaching Turkish as a
foreign language. To address this gap, this study aims to identify the key keywords used in
research on measurement and evaluation in teaching Turkish to foreigners and examine their
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influence on research trends. The research problem is formulated as follows: "What are the key
keywords in research on measurement and evaluation in teaching Turkish to foreigners?" Based
on this aim and research problem, the following questions are addressed:

e What is the distribution of studies by year?

e How are the key keywords related to language/language education and language skills
distributed?

How are the key keywords related to teaching Turkish to foreigners distributed?

How are the key keywords related to education sciences distributed?

How are the key keywords related to measurement and evaluation distributed?

How are the key keywords related to measurement tools and exams distributed?

How are the key keywords related to teaching materials distributed?

How are the key keywords related to teacher and learner competencies/views
distributed?

This study employs the method of document analysis, considering the examined works as
documents. To access the documents, the YOK Thesis Database, TR Index, and Dergipark were
utilized. A total of 62 studies were identified, including 39 articles and 23 theses. Content
analysis was used to analyze the data obtained from these studies, aiming to explore concepts
and relationships within the collected data.

The distribution of studies by year indicates an increasing focus on teaching Turkish to
foreigners and measurement and evaluation in the context of Turkish language education after
2015. In the 61 studies examined, a total of 247 keywords were used, with 113 different
keywords identified. The keywords were analyzed based on various variables. Thirty-four
different keywords were used in the studies under the subheading of language skills, with
speaking skills being the most prominent. Listening and writing skills followed, while studies
focusing on reading skills were comparatively fewer. The term "teaching Turkish to foreigners"
was the most frequently used, followed by "Turkish as a foreign language.” In studies related to
measurement-evaluation, the term "revised Bloom's taxonomy" was most commonly used, as it
facilitates the analysis of questions, which is essential for such studies. The concept of
"educational games" among the keywords indicates the use of innovative teaching techniques in
teaching Turkish to foreigners, suggesting a need for further research in this direction. Another
significant finding is the inclusion of critical thinking skills in the studies. Measurement and
evaluation emerged as the most frequently used keywords in studies under this category, with
terms such as "measurement,” "evaluation,” "validity,” and "reliability” being commonly used.
Among the identified keywords, grading rubrics, open-ended questions, analytical scoring
rubrics, rubrics, and Turkish proficiency exams were highlighted as prominent measurement
tools in the studies. Textbooks, one of the most commonly used teaching materials in teaching
Turkish to foreigners, were the most frequently examined material in the studies. The inclusion
of teachers/instructors in the studies, along with their competencies, views, perceptions, and
levels, was also noted. This inclusion is crucial for the effective implementation of measurement
and evaluation processes. Involving teachers in research, soliciting their opinions, and ensuring
their expertise in measurement and evaluation can positively impact future studies.
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ogreticiler igin dil 6gretiminde yeni bir olgu olarak karsimiza ¢ikan uzaktan ogretim
siirecinin genel goriiniimii hakkinda bir cerceve cizilmistir. Ogreticiler tarafindan
Tirkgenin ikinci/ yabanci dil olarak uzaktan 6gretiminde, temel ilke ve Olgiitlerin
bilinmesi gerekmektedir. Ogreticiler bu ilke ve olgiitler dogrultusunda derslerini
islemekte, etkinliklerini tasarlamakta, dijital araglar1 derslerinde uygulamakta ve siireg
sonunda &grenicileri degerlendirmektedir. Ogreticiler, uzaktan egitim siirecinde bilisim
araglarini kullanarak egitim 6gretim ortamlarini zenginlestirmektedir. Bu siirecte sosyal
medya araglar1 da egitim amaciyla kullanilmaktadir. Kitapta 6greticilere uzaktan egitim
araclar1 ayrintili olarak tamtilmistir. Ogrenicilerle interaktif ders isleme yontemleri
sunulmustur. Kitapta; Web 2.0 araglarinin tanitimi yapilmig, bu araglarla tasarlanan
etkinlik 6rneklerine yer verilmis ve dil 6gretimi agisindan nasil kullanilacagi noktasinda
rehberlik edilmistir. Ayrica O6grenicilerin okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla Web 2.0 araglarinin kullanimina dair uygulamal
orneklere yer verilmistir. Ogrenicilerin gelisimleri bu yolla takip edilerek gok yonlii
O0grenmenin saglanmasi amaglanmistir. Dil 6gretiminin kiiltiirden bagimsiz olmadigi
diistintildligiinde otantik siireglerin, uzaktan da olsa ders igerigine aktarilmaya
calisildigini sdylemek miimkiindiir. Bu konuya iliskin Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru
Metninde seviyelendirilmis ¢evrim i¢i kazanimlar ise sunlardir:

“Cevrim igi karsilikli konugsma ve tartisma, hedef odakli ¢evrim i¢i islemler ve is
birligi. Bu olgeklerin her ikisi de tipik internet kullanimina 6zgii ¢ok bigimli
etkinliklerle ilgilidir ve sunlar1 icerir: Yanitlarin, sozlii etkilesimin ve canli baglantilarda
daha uzun tiretimin kontrol edilmesi ya da bunlarin karsilikli aligverisi; sohbet (yaziya
dokiilmis sozli dil), daha uzun bloglar veya tartismaya yazili katkilarin kullanilmasi ve
bunlarin digindaki medyanin da dahil edilmesi” (CEFR, 2021).

Uzaktan oOgretim siirecinde etkilesimin arttirilmaya c¢aligildigl, yalniz 6gretici ile
ogrenici arasinda degil 6grenicilerin kendi arasinda da etkilesimi saglamay1 hedefledigi
goriilmektedir. Pilanci, Web araglarinin dogru ve etkili kullanimiyla, iyi yapilandirilmig
hazirlik ve tasarim siirecinden sonra ikinci/ yabanci dil olarak Tirkce Ogretimini
basariyla gerceklestirmenin miimkiin oldugunu ifade etmistir. (Pilanci, 2015). Bu
yoniiyle Kitap; farkli ¢evrim i¢i araglarini dil 6gretimine uyarlamak, ders oncesi, ders
sirast ve ders sonrast etkinlikleri planlamak, 6lcme ve degerlendirme siirecini takip
etmek, geleneksel 6gretim yontemlerini dijital platforma uyarlamak gibi konularda da
ogreticilerin el kitab1 niteligindedir.

Kitap, editoriin yazmis oldugu bir 6n soz ile baslamakta ve on ii¢ boliimden
olugmaktadir. Kitabin 6n soziinde kitabin yazilis amacindan ve Tirkcenin ikinci/
yabanct dil olarak uzaktan Ogretiminde, Ogreticiler ve Ogreniciler i¢in kilavuz
niteliginde oldugundan bahsedilmistir. Kitapta Tiirk¢enin ikinci/ yabanci dil olarak
uzaktan Ogretiminin genel cercevesi basarili bir sekilde ¢izilmistir. Uzaktan O6gretim
stireci; Ogreticiler, Ogreniciler, sosyal medya araclari, 6gretim sistemleri, etkinlik
tasarim ve uygulamalari, beceri temelli 6gretim yontemleri, dlgme ve degerlendirme
gibi konu basliklariyla ele alinmistir.
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Kitabin birinci bolimi, Prof. Dr. Alparslan Okur ve Ars. Gor. Gokhan Haldun
Demirddven tarafindan “Tiirkgenin Ikinci Dil Olarak Uzaktan Ogretiminin Genel
Gortinimi” bashigiyla kaleme alinmustir. Uzaktan Ogretimin tarihsel gelisimine yer
verilerek baslayan boliimde, uzaktan 6gretimin dil 6gretimi amaciyla kullanilmasina
kadar yapilan caligmalar tamitilmigtir. Es zamanli uzaktan 6gretim siirecleri ile es
zamansiz uzaktan Ogretim siireglerini yiiriiten kurumlara O&rnekler verilmistir.
Geleneksel ve uzaktan dil 6grenme yontemleri/ araclart arasindaki farkliliklar bir tablo
araciligiyla verilmistir. Ayrica Diller Igin Avrupa Ortak Basvuru Metni: Ogrenme,
Ogretme ve Degerlendirme (CEFR) metnindeki uzaktan dil 6gretimi kazanimlarina
seviyelere gore yer verilmistir. Ayrica bagvuru metnindeki ¢evrim i¢i kazanimlara yer
verilmigstir. Tiirkiye’de uzaktan dil 6gretimini ger¢eklestiren kurumlar ve kullandiklar
sistemler tamtilmistir. Anadolu Universitesi-Elbep, Yasar Universitesi-Tiirkge
Ogreniyorum, Yunus Emre Enstitiisii- Tiirkce Ogretim Portali, Anadolu Universitesi-
Ana dil: Tiirkce, Gazi Universitesi TOMER, Sakarya Universitesi, Istanbul Universitesi
Dil Merkezi (DILMER), Siileyman Demirel Universitesi TOMER, Uludag Universitesi
ULUTOMER, Bolu Abant Izzet Baysal Universitessi TOMER uzaktan egitim
uygulamasi 6rnegi gibi farkli Giniversite ve kurumlarin kullandiklari sistemler ayrintili
bir sekilde tanitilmistir.

Kitabin ikinci boliimii Dr. Sevgi Calisir Zenci, Dr. Olcay Saltik ve Prof. Dr. Hiilya
Pilanci tarafindan “Agik ve Uzaktan Tiirkge Ogretim Sistemleri” baslhig1 altinda kaleme
almmistir. Bu boliimde acik ve uzaktan 6grenme sistemlerine yonelik beklentiler;
kurumdan beklentiler, destek hizmetlerinden beklentiler, tasarima yonelik beklentiler,
ogretim elemanlarindan beklentiler, icerige yonelik beklentiler, 6grenme siirecine
yonelik beklentiler gibi basliklar altinda ayrintilandirilmistir. Sinmif yonetimi araglari
(Moodle, Cancas, Edmodo, Classdojo, Voki, Socrative, Google Clasroom...) tanitilmis
ve islevlerine deginilmistir. Ogreticilere bahsi gegen araclar1 kullanmak ve fikir vermek
noktasinda destek olmak amacglanmistir. Ayrica 6grenme yoOnetim sistemleri icin
Olctitlere de yer verilmistir.

Kitabin {iiincii béliimii Dog. Dr. Onder Cangal tarafindan “Sosyal Medya Platformlar1”
basligiyla kaleme alinmistir. Pandemi siirecinde hem 6grenicilerin hem de 6greticilerin
sosyal medyay1 aktif kullandiklar1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda sosyal medya
platformlarinda dogru olmayan bilgilerin varligt bir medya okuryazarlig
gerektirmektedir. Yazar, sosyal medya platformlarinin Tirkgenin ikinci/yabanci dil
olarak ogretiminde nasil kullanilacagina dair ornekler vermistir. Facebook, Youtube,
WhatsApp, Instagram gibi sosyal medya platformlart tanitilarak dil &gretimini
destekleyici birer ara¢ haline donistiiriilmesinin yollarin1 aktarmistir. Boliimde
Tirkgenin ikinci/ yabanci dil olarak uzaktan 6gretiminde sosyal medya kullaniminin
faydalarina ve siirliliklarina da yer verilerek 6greticilerin siirece farkli boyutlardan da
bakabilmesi saglanmistir.

Kitabin dérdiincii béliimii, Ogr. Gér. Ezgi inal ve Prof. Dr. Mustafa Durmus tarafindan
“Ogretici Yetkinlik ve Yeterlilikleri” bashig altinda kaleme alinmigtir. Boliimde ikinci
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dil ve 6gretimi, dgretici yeterlilikleri ve dil 6gretimi, 6gretici yeterlilikleri ve uzaktan
ogretim gibi kavramlar lizerinde ayrintili bir bicimde durulmustur. Uzaktan 6gretim
stirecinde aktif olarak gorev yapan 6greticilerde olmasi gereken nitelikler siralanmustir.
Ogreticilerden; dijital igerik olusturmasi, dijital giivenligi saglamasi, problem ¢dzme
becerisi, dijital okuryazarlik, iletisim kurma ve is birligi saglama gibi birgok yeterliligin
beklendigi ifade edilmistir. Uzaktan olarak yiiriitiilen derslerde dgreticilerde bulunmasi
gereken nitelikler maddeler halinde siralanmistir. Bunlar arasinda: 6greniciyi tanimak,
dil seviyelerine uygun olarak iletisim kurmak, ders siirelerine dikkat etmek, hedef ve
kazanimlara uygun ders plani yapabilmek, dijital araclart derslerinde kullanabilmek,
Ogrenicilerin motivasyonunu saglayarak derse katilimi ve ilgiyi arttirmak gibi bir¢ok
konuya deginilmistir.

Kitabin besinci boliimii Dr. Sevgi Calisir Zenci, Dr. Olcay Saltik ve Prof. Dr. Hiilya
Pilanci tarafindan “Uzaktan Ogretimde Temel ilke, Olgiitler: Etkinlik Tasarmm ve
Uygulamalar1” bashigiyla kaleme alinmigtir. Boliimde Tiirkgenin ikinci/ yabanci dil
olarak uzaktan 6gretiminde temel ilke ve Olgiitlere yer verilmistir. Bu olgiitler basliklar
halinde agiklanmustir. Ogreticiler icin faydali olacak etkinlik drnekleri siralanmustir.
Etkinliklerin gorsellerinin yer aldigi boliimde hedefe yonelik olarak ders materyali
tasarimi aktarilmistir. Ogreticiler icin Web 2.0 araglarini tammmak ve etkinlik &rnekleri
tasarlamak i¢in olduk¢a faydali bir kaynak niteligindedir. Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil
olarak &gretiminde kullanilan uzaktan ogretim platformlarina ayrintili olarak yer
verilerek dgrenicilerin de bu aglardan haberdar olmasi saglanmistir.

Kitabin altinct bolimii Dog. Dr. Giilden Tiim tarafindan “Smmf I¢i Etkilesim ve
Etkinlikler” bashgiyla kaleme almmistir. Okuma, dinleme, konusma ve yazma
becerilerine yonelik sinifta kullanilabilecek etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. Uzaktan
egitim silirecinde Ogrenicilerin en ¢ok zorlandiklar1 konulardan biri sinif kontrolii ve
materyal iretimidir. Yazar, becerilere gore hazirladigi cesitli etkinlik Srnekleriyle
dgrenicilere 151k tutmus, 6rnekler sunmustur. Ogreticiler buradaki 6rneklerden hareketle
materyallerini ¢esitlendirebilir ve uzaktan egitim siirecinde kullanabilirler.

Kitabin yedinci béliimii Dr. Ogr. Uyesi Giirkan Moral1 ve Prof. Dr. Ali Goger tarafindan
“Okuma Becerisinin Gelistirilmesi” bashigiyla kaleme alinmistir. Okuma becerisinin
Oonemine ve islevine yer verilmistir. Okuma becerisi; uzaktan ogretimde okuma
amagclari, okuma becerisine yonelik yeterlik ve yetkinlikler, okuma becerisinin diger dil
becerileri ile iligkisi, tiimlesik dil becerileri yaklasimi ve etkilesimli dil 6grenme
ortamlari, okuma becerisinin uzaktan Ogretiminde metin se¢imi ve kullanimi gibi
basliklara ayrilarak ayrintili bir sekilde aktarilmistir. Uzaktan 6gretim siirecinde okuma
becerisini gelistirmek amaciyla teknolojik ara¢ ve ortam Onerilerinde bulunulmustur.
Elektronik kitap, Blog, Viki bunlardan birkacidir. Uzaktan 6gretim siirecinde okuma
tirleri, okuma Oncesi etkinlik siireci, 6n bilgileri belirleme, metinle ilgili gorselleri
yorumlatma gibi okuma siirecinin biitiin basamaklarina deginilmistir. Ogreticilere
okuma becerisi ile ilgili etkinlik 6rnekleri sunan bdliim, materyal hazirlama siireci igin
kaynak niteligindedir.
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Kitabin sekizinci boliimii Dog¢. Dr. Gokgen GoOgen tarafindan “Yazma Becerisinin
Gelistirilmesi” bagligiyla kaleme alinmistir. Yazma becerisi dijital ve ¢evrim i¢i yazma
olarak c¢esitlendirilmistir. Tilrkgenin yabanci dil olarak uzaktan 6gretiminde yazma
becerisinin gelistirilmesi ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Uzaktan 6gretimde is birligi
ve etkilesimin, diizeltme ve geri bildirimin 6nemi {izerinde durulmustur. Tiirk¢enin
ikinci/ yabanci dil olarak uzaktan 6gretiminde etkinlik 6rneklerine de yer verilmistir.
Pandemi siirecinde ¢ogu ogreticinin zorlandigr konularin basinda es zamanli yazma
etkinligi yaptiramamak olmustur. Dersten sonra verilen yazma odevlerinin takibi zor
olmakta, ogretici i¢in zaman almakta ve aninda doniit verilememektedir. Boliimde es
zamanli etkinlik Orneklerine de yer verilerek bu tarz sorunlara bir ¢oziim Onerisi
sunulmugtur. Farkli seviyelerde on adet yazma etkinliginin bulundugu bdliim
Ogreticilerin alip dogrudan kullanabilecegi ve ¢esitlendirebilecegi niteliktedir.

Kitabin dokuzuncu béliimii Prof. Dr. Ali Goger, Dr. Ogr. Uyesi Giirkan Morali ve Dr.
Akife Kurt tarafindan “Dinleme Becerisinin Gelistirilmesi” bashigiyla ele alinmstir.
Dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerin diger dil becerileriyle
koordineli bir sekilde yiiriitiilmesi hususu ayrintili olarak agiklanmigtir. Uzaktan
Ogretim siirecinde dinleme/izleme becerisine yonelik yeterlik ve yetkinlikler Diller i¢in
Avrupa Ortak Bagvuru Metni kaynak alarak ifade edilmistir. Uzaktan Ogretim
stirecinde dinleme becerisinin gelistirilmesi amaciyla kullanilan dijital radyo, podcast,
televizyon, dizi, film, ¢izgi film, animasyon, vlog, zenginlestirilmis kitap (Z-Kitap),
sanal ve artirilmis gerceklik ve sosyal paylasim aglarima deginilmistir. Dinleme
stratejilerinden bahsedilerek dinlemeye yonelik alt beceriler maddeler halinde
aciklanmistir: Genel fikir i¢in dinleme, sozciik tanima, konuyu belirleme/ tahmin etme,
amacli dinleme, c¢ikarim igin dinleme, elestirel dinleme, sOylem belirleyicileri igin
dinleme, referanslar icin dinleme gibi alt basliklar altinda verilmistir. Dinleme
stratejilerine gore etkinlik Orneklerinin yer aldigi boliim, Ogreticiler i¢in zengin bir
kaynak niteligindedir.

Kitabin onuncu boliimii Prof. Dr. Ali Géger ve Dr. Bilal Ferhat Kadadag tarafindan
“Konugsma Becerisinin Gelistirilmesi” baslhigiyla ele alinmistir. Konusma becerisinin
Oonemi ve uzaktan egitim siirecinde gelistirilmesi {lizerinde durulmustur. Uzaktan
ogretim siirecinde Kkarsilasilan sorunlarin basinda ogrenicilerin derse aktif olarak
katilmamalar1 gelmektedir. Ogrencilerin derse giris yapsa bile bilgisayarlarinin kamera
ve seslerini kapatarak pasif bir dinleme yapmalari, dil 0Ogretim siirecini
zorlagtirmaktadir.  Aktif katilimin  olmadigi derslerde Ogrenici ve  Ogretici
motivasyonunu kaybetmektedir (Giingor, Cangal ve Demir, 2020). Bu nedenle boliimde
dil kullanicilarinin bagvurabilecekleri konusma stratejileri iizerinde durulmustur.
Uzaktan ogretimde konusma becerisi ile ilgili temel bilesenler basliklar halinde
aciklanmigtir. Sesletim, durak, vurgu ve tonlama, sozel olmayan davranislarin
kullanimi, sozciik bilgisi, dil bilgisinin dogru kullaniminin 6nemi gibi iletisimsel
islevlere yer verilmistir. Ogreticilerin derslerinde kullanabilecegi bigimde hazirliksiz ve
hazirli konugsma iizerine etkinlik 6rneklerine yer verilmistir. Kitap bu agidan teorik
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bilginin yaninda uygulama Orneklerinin yer aldigi etkinlik kitab1 niteligi de
tasimaktadir.

Kitabin on birinci boliimii Dr. Duygu Ak Basogul tarafindan “Sézciik Dagarciginin
Gelistirilmesi” baghgiyla kaleme alinmistir. Sozciik dagarciginin gelistirilmesi ve
Tiirkgenin ikinci/ yabanci dil olarak uzaktan Ogretiminde sozciik dagarciginin
gelistirilmesi basliklar1 agiklanmistir. Canva uygulamasi (licretsiz, ¢evrim i¢i bir grafik
tasarim araci) lizerinden tasarlanan gorseller ve formlar araciligiyla kavram Ogretimi
orneklerine yer verilmistir. Etkinlik 6rneklerinin yer aldig1 boliimde; Quizlet, Educandy,
Smartdraw, Wordwall, Quizizz, Metaverse Studio, Kahoot!, EdWordle gibi Web 2.0
araclariyla seviyelere gore tasarlanan etkinlik gorselleri yer almaktadir.

Kitabin on ikinci béliimii Dog. Dr. Ahmet Benzer tarafindan “Dil Bilgisi Ogretimi”
bashigiyla ele alinmistir. Uzaktan ikinci dil dgretimi ve Tiirk¢enin uzaktan Ogretimi
basliklart agiklanmistir. Uzaktan 0gretim araglar1 gorselleri ile verilerek tanitilmistir.
Yunus Emre Enstitiisii, Turacoon, Yasar Universitesi, Hep Tiirkge, Anadolu
Universitesi- Ana Dil gibi uzaktan Tiirk¢e 6greten kurumlar ve kullandiklar1 programlar
tanitilmistir. Uzaktan dil bilgisi 6gretiminde kullanilan infografik, Easelly, Slack:
Ogretimin devami, Slido: bilginin testi gibi uygulamalar tanitilmistir. Bu sistemlerde dil
bilgisi 6gretimine yonelik test olusturmak ve etkinlik tasarlamak anlatilmis ve gorseller
ile desteklenmistir. Bunlara ek olarak mobil uygulamalara da yer verilerek hem
ogreticiler hem de 6greniciler i¢in islevsel uygulamalar tanitilmistir.

Kitabin son béliimii olan on iciincii boliimiinde Prof. Dr. Ali Gocer “Olcme ve
Degerlendirme” bagligiyla uzaktan Ogretim siirecinde ve dil 6gretiminde Glgme ve
degerlendirme kavramini ele almistir. Olgme ve degerlendirme hakkinda yiiz yiize dil
ogretiminde dahi tniversiteler arasinda bir standardin saglanamadigi goriilmektedir.
Uzaktan 6gretim siirecinde ise bu durum daha da karmasik bir hal almistir. Yazar, dil
ogretiminde Olgme ve degerlendirme kavramlarini agiklayarak kullanilan ara¢ ve
uygulamalara yer vermistir. Olgme ve degerlendirme yaklagimlari ayrintili olarak
aciklanmistir. A¢ik ve anlasilir agiklamalar Ggreticilere kaynak niteligindedir. Test soru
bi¢imine sikistirtlan okuma becerisini asip, farkli soru stilleri olusturabilmek igin
Ogreticilere kilavuz olusturulmustur. Sonu¢ odakli degerlendirmelerin yaninda siireg
odakli degerlendirme yaklagimlar1 Orneklendirilerek aktarilmistir. Seviyelere ve
becerilere gore soru tiirlerinin bulundugu boéliimde, yazma ve konusma becerisinin
degerlendirilmesi i¢in 6lgek orneklerine yer verilmistir. Dil yeterlilik sinavlari, seviye
belirleme siavlari, sertifika/ kur sonu sinavlari gibi farkli ihtiyaglara yonelik sinav
cesitleri kategorize edilmistir. Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanan ve Tiirk¢enin
uluslararasi alanda yeterliligini 6lgen TY'S tanitilmis ve sinav ol¢iitleri ifade edilmistir.

Kitabin sonunda indeks ve yazarlarin kisa Ozge¢misleri bulunmaktadir. Kitap hem
ogreticiler icin hem de ogreniciler i¢in Tiirk¢enin ikinci/ yabanci dil olarak uzaktan
ogretimine iligkin tim kavramlarin yer aldigi bir kilavuz niteligi tasimaktadir. Kitapta
becerilere ve kazanimlara gore yapilandirilmis zengin etkinlik Orneklerine yer
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verilmistir. Tirkcenin uzaktan Ogretim silirecine hizli bir sekilde gegilmesiyle
bilinmezliklerin ve kaynaklarin az oldugu bir siiregte dgreticiler i¢in yol gdsterici bir
kitap olusturulmustur. Kuram ve uygulamanin bir arada oldugu eser, dil 6greticilerinin
her zaman bagvurabilecegi rehber niteliginde hazirlanmistir. Kitabin yazildigi donemde
bu konuyu ele alan birkag¢ kitaptan biri olmasi da Tiirk¢enin ikinci/ yabanci dil olarak
uzaktan 6gretiminde O6ncii olmasini saglamistir. “Tiirk¢enin Yabanct Dil Olarak Uzaktan
Ogretimi” (Boylu ve Giingdr, 2021), isimli kitap ve bu konuda makaleler kaleme
alinmasina ragmen bu say1 oldukca siirlidir. Bahsi gecen kitap kuramsal cerceve ile
etkinlik orneklerini birlestirerek okura sunmustur. Bu nedenle hem 6greticiler hem de
Ogreniciler i¢in bir kilavuz niteligi tasimaktadir.
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